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Contextualizacao da Instituicdo de Ensino Superior — IES

1.1 Nome da IES

Universidade da Integracédo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB

1.2 Endereco
Av. da Abolicdo, n° 3 — Centro — Redengéo — CE

CEP 62790 — 000

1.3 Documento de Criacéo da IES:

Lei Federal n° 12.289, de 20 de julho de 2010.

1.4 Perfil, Missdo da IES e argumentacao

A criacdo da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira - UNILAB se insere no contexto da expansao da educacgdo superior no Brasil,
a partir do aumento de investimentos em ciéncia, tecnologia e cultura e do numero de
instituicOes federais de educacdo superior (ampliacdo das existentes e criagdo de novas
unidades). Esse é um dos eixos centrais da politica educacional do governo brasileiro.
Nesse sentido, o programa de apoio a planos de reestruturacdo e expansao das
Universidades Federais - Reuni, constitui um dos mais importantes e inovadores
programas voltados a recuperacao do sentido publico e compromisso social da educacgéo
superior, dada sua orientacdo de expansdo com qualidade e incluséo.

A instalacdo da comisséo de implantacdo da UNILAB, em outubro de 2008 pelo
Ministério da Educacdo (MEC), e a san¢do presidencial da lei n° 12.289, de 20 de julho
de 2010, que dispde sobre a criagdo da universidade, espelha concretamente essa

politica.

No entanto, a instalacdo da UNILAB na cidade de Redencdo, no Ceara, marco
nacional por seu pioneirismo na libertagdo de escravos, ndo representa apenas o

atendimento das metas do reuni em seu objetivo de promover o desenvolvimento de



regides ainda carentes de instituicdes de educagao superior no pais - como é o caso do
maci¢o do Baturité, onde serd instalada. Ela aponta também para um encontro da
nacionalidade brasileira com sua historia, a medida que ter4 por foco tornar-se um
centro de pesquisa e formacdo de jovens brasileiros em interagdo com estudantes de

paises onde também se fala a lingua portuguesa.

A UNILAB esta inserida, portanto, no contexto de internacionalizacdo da
educacao superior, atendendo a politica do governo brasileiro de incentivar a criagdo de
instituicOes federais capazes de promover a cooperacdo sul-sul com responsabilidade
cientifica, cultural, social e ambiental. Atuando na perspectiva da cooperacao solidaria,
ela valorizara e apoiara o potencial de colaboracdo e aprendizagem entre paises, como
parte do crescente esforco brasileiro em assumir compromissos com a integracao

internacional no campo da educacao superior.

A UNILAB nasce baseada nos principios de cooperacdo solidaria. Em parceria
com outros paises, principalmente africanos, desenvolve formas de crescimento
econdmico, politico e social entre os estudantes, formando cidaddos capazes de
multiplicar o aprendizado. Sdo milhares de pessoas envolvidas entre estudantes,
técnicos, docentes e colaboradores. Uma oportunidade de aproximar o interior do
nordeste brasileiro a uma educacdo avancada. Em outubro 2008, criou-se a Comissdo de
Implantacdo da UNILAB (instituida pela secretéaria de educacdo superior) que, ao longo
de dois anos fez levantamentos e estudos a respeito de temas e problemas comuns ao
Brasil e paises parceiros nessa integracdo. Levantou atividades para o planejamento
institucional, preparou a organizacdo da estrutura académica e curricular e a
administracdo de pessoal, patrimdnio, orcamento e finangas. Durante esse periodo,
foram realizadas incansaveis reunifes, debates e parcerias importantes, tanto no Brasil
como no exterior, pelos membros da comissdo. Além disso, foram analisadas propostas
e diretrizes elaboradas por entidades vinculadas ao desenvolvimento da educagéo
superior no mundo. Foram privilegiados temas propicios ao intercambio de
conhecimentos na perspectiva da cooperacdo solidaria, além de sua aderéncia as
demandas nacionais, relevancia e impacto em politicas de desenvolvimento econémico

e social.

Um dos propositos da UNILAB € formar pessoas aptas para contribuir para a
integracdo do Brasil com os paises da Africa, em especial com os membros da

Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa — CPLP, com o desenvolvimento



regional e com o intercdmbio cultural, cientifico e educacional da regido. Esta
integracdo se realizard pela composicao de corpo docente e discente proveniente ndo so6
das varias regibes do Brasil, mas também de outros paises e do estabelecimento e
execucdo de convénios temporarios ou permanentes com outras instituicbes da CPLP. A
Universidade tem como objetivo ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas
diversas areas de conhecimento e promover a extensdo universitaria de forma
inovadora. A UNILAB caracteriza sua atuagdo pela cooperacgdo internacional, pelo
intercdmbio académico e solidario com paises membros da CPLP (Angola, Cabo Verde,
Guine-Bissau, Mocambique e S80 Tomé e Principe - e os asiaticos - Timor Leste e
Macau). Trata-se de uma universidade residencial que ter4 na composicéo de seu corpo
docente e discente membros provenientes de diversos paises. A politica de relagdes
institucionais e internacionais da UNILAB parte do principio de que o conhecimento
em circulacdo na universidade, sem perder de vista a universalidade prépria da ciéncia,
deverd abrir espaco para o livre e amplo intercambio de conhecimento e cultura entre o

Brasil e os paises de expressdo portuguesa — em especial africanos.

O principal objetivo desta politica serd, portanto, criar espacos e ampliar meios
para que as institui¢cbes dos paises parceiros da UNILAB desenvolvam este intercambio
na perspectiva da cooperacdo solidaria e da qualidade académica com inclusdo social.
Estas politicas envolvem a promocéo de relacGes e estratégias que perpassam: - apoio a
selecdo de estudantes e docentes; - identificacio e ampliacdo do quadro de
instituicGes/entidades/ associagbes parceiras, bem como das possibilidades de
cooperacéo; - divulgacdo permanente da UNILAB e suas atividades junto a instituicdes,
associacOes e entidades publicas e privadas com interesse em participar e contribuir com
seus projetos; - apoio a UNILAB e aos seus docentes na criacdo de mecanismos e
estratégias facilitadoras da mobilidade, da cooperacdo académica e cultural e da

integracdo; - apoio a busca de fomento junto a agéncias internacionais.

Esta tem como missdo produzir e disseminar o saber universal de modo a
contribuir para o desenvolvimento social, cultural e econémico do Brasil e dos paises de
expressao em lingua portuguesa — especialmente os africanos, estendendo-se
progressivamente a outros paises deste continente — por meio da formacdo de cidadaos
com solido conhecimento técnico, cientificos e culturais e comprometidos com a

necessidade de superacdo das desigualdades sociais e a preservacdo do meio ambiente.



Para dar conta de sua atuacdo atualmente sdo Unidades Académicas da
UNILAB:

l. Instituto de Desenvolvimento Rural;

. Instituto de Ciéncias Exatas e da Natureza;

I Instituto de Engenharias e Desenvolvimento Sustentavel;
IV.  Instituto de Ciéncias da Salde;

V. Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas;

VI. Instituto de Humanidades e Letras;

VII.  Campus de Sdo Francisco do Conde (BA).

(Segundo: BRASIL/UNILAB/ RESOLUGAO N° 010/2013/CONSUNI/UNILAB, DE 18 DE
JUNHO DE 2013. Altera a Resolucdo n° 004/2013, de 22 de marco de 2013 que dispde sobre a
aprovacdo do Estatuto da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira)

Nestes sdo ofertados, atualmente, 15 (quinze) cursos presenciais de graduacao,
sendo que o Bacharelado em Humanidades compde o 1°. Ciclo e quatro terminalidades

no 2°. Ciclo, sdo elas: Pedagogia, Sociologia, Antropologia e Historia.

O curso de Pedagogia se inicia a partir da constituicdo de uma comissdo de
implantacdo do Curso, prevista nas Diretrizes Gerais da UNILAB. A comissdo iniciou
seus trabalhos sendo composta pelas seguintes professoras Jeannette F. P. Ramos,
Rebeca de Alcéantara e Silva Meijer, lvan Maia e Carlindo Fausto, com a consultoria da
Profa. Dra. Sandra Petit (UFC), o Mestre de Capoeira Magnata e o0 Mestre Armandinho,
considerando a perspectiva afrocentrada e os valores afro-civilizatorios. A partir da
Elaboracdo do Primeiro Projeto Pedagdgico Curricular do Curso de Licenciatura, a
coordenacdo do curso foi assumida, de forma interina, pela professora Rebeca de
Alcantara S. Meijer. Em seguida, a Profa. Luma Nogueira de Andrade assumiu como
decana do curso até a realizacdo da primeira eleicdo para coordenacdo de curso,

realizada no segundo semestre de 2015, sendo eleita a professora Jeannette F.P. Ramos.

O inicio do Curso data do ano de 2014, no regime trimestral, com o ingresso de
discentes brasileiros e africanos remanescentes do 1°. Ciclo do Bacharelado de
Humanidades. A partir da mudanca da Unilab para o regime semestral fez-se necessario

a revisao e adequacéo do PPC do Curso de Pedagogia.
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1.5 Dados Sécio Econdmicos da Regido do Macico de Baturité

Os campi da Unilab atendem ao principio da interiorizacdo, da internacionalizagédo
e da integracdo, situando-se no interior da regido Nordeste, nos municipios de
Redencdo/CE - local onde esta a sua sede, Acarape/CE e Sao Francisco do Conde/BA,

atendendo a comunidade local e os paises lus6fonos.

A UNILAB tem trés campus nas cidades de Redencédo e Acarape, localizada na
regido do macico do Baturité', junto & serra de Guaramiranga, no Estado do Ceara, s&o
eles Palmares, Auroras e Liberdade. Além destes, a UNILAB pretende implantar uma
rede de unidades a fim de atender as demandas dos municipios da regido do Macico do
Baturité e de seu entorno, com extensdo as demais localidades do Ceara e do Nordeste
brasileiro. A UNILAB ainda disp6es de um Campus na Cidade de So Francisco do

Conde — Campus dos Malés.

As instalacOes situadas no Ceard, denominados Campus da Liberdade e Campus
dos Palmares, estdo localizadas em municipios que compdem a Regido do Maci¢o de

Baturité. No Campus dos Palmares funciona o Curso de Pedagogia.

Atualmente, para efeitos administrativos, o Estado do Ceara é dividido em oito
Macrorregibes de Planejamento, estabelecidas a partir de suas caracteristicas

geogréficas e socioeconémicas.

FIGURA 01: MUNICIPIOS DA REGIAO DO MACICO DO BATURITE/CE

! A cidade de Redengdo foi pioneira na abolicéo da escravizacéo negra no Brasil, em 1883. Localiza-se a
72km da capital do estado do Ceara. Fortaleza, que se comunica diretamente por via aérea e maritima
com a Africa e Portugal.
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01 - Acarape

02 - Aracoiaba

03 - Aratuba

04 - Barreira

05 - Baturite

06 - Capistrano

07 - Guaramiranga
08 - Itapiuna

09 - Mulungu
10 - Ocara
11 - Pacoti

12 - Palmacia
13 - Redengao

O territério do Macico de Baturité, objeto deste estudo, ocupa uma area de
4.820km? e do ponto de vista do planejamento macrorregional abrange treze
municipios: Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, ltapiuna,
Guaramiranga, Mulungu, Ocara, Pacoti, Palméacia, e Redencdo. Para efeito deste
trabalho foram incluidos outros dois municipios: Guaiuba e Caridade, ambos filiados a
Associacdo dos Municipios do Macico de Baturité (AMAB), contabilizando assim
quinze municipios. A regido possui, ainda, varios distritos e vilas originarios da época
de colonizagdo da regido e que guardam referéncias de grande importancia para as

tradicOes e para o patrimonio historico do Ceara.

Revisitando aspectos histéricos do Macigo de Baturité os autores Sousa, Branco e
Ramos (2013) assinalam que no inicio do século XX, a cidade de Baturité viveu seu
auge econdémico, com a producdo e exportacdo de café para o continente Europeu,
sendo reconhecido internacionalmente por sua qualidade e especificidade. Ainda no
século XIX, seu reconhecimento como uma das regifes mais importantes do Ceard
dava-se em decorréncia da implantagdo da estrada de ferro e das escolas religiosas?,
referéncia de ensino no Estado do Ceard e do nordeste brasileiro. Hoje, “[...] mesmo
com 0S avangos, que proporcionaram 0 acesso a escola pelas camadas historicamente

excluidas, cito, pobres, negros, indios, agricultores etc., nota-se uma “involugdo” na

? Faz-se fundamental ressaltar que o projeto pedagégico das escolas religiosas atendiam aos interesses da
colonizagdo e, ap6s a Independéncia em 7 de setembro de 1822, aos interesses do Estado e das
oligarquias.
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qualidade da educacao oferecida no municipio, se compararmos com o século passado”.
(grifos nossos).

Diante deste cenério da escolarizacdo no Macigo de Baturité, evidencia-se um
duplo desafio, ou seja, tanto a problematizacdo da pedagogia tradicional, de cunho
religioso catdlico, racista e sexista, quanto da socializacdo de pedagogias
descolonizadoras que possam romper com os paradigmas histéricos meritocrético,
competitivo e excludente numa perspectiva afrocentrada, interreliogosa e anti-sexista
(RAMOS, CAMARAO e COSTA, 2016).

A populacdo de 274.634 habitantes tem densidade média de 57 habitantes por
quildmetro quadrado e cerca de 64,5% da populacéo reside em localidades urbanas, com
35,5% na zona rural, refletindo o processo de urbanizacdo do Brasil nas Gltimas décadas
(IPECE, 2010). E possivel verificar um crescente movimento de migracéo da zona rural
em direcdo a periferia dos nucleos urbanos, comecando a configurar processo de

favelizacdo desse contingente populacional egresso de areas rurais.

O setor terciario, associado a receitas institucionais (previdéncia social e
emprego publico), ao comeércio e, mais recentemente, ao desenvolvimento do turismo,
representa setorialmente a parcela mais significativa do PIB regional, atingindo cerca de

73% do seu valor total.

A dimensdo da regido pode ser observada pelo seu PIB que, em 2005, totalizou

R$ 340 milhdes, pelos servicos (73%), pela industria (15%), pela agropecuaria (12%).

Na regido do Macico de Baturité, a populacdo encontra-se, em sua maioria, em

situacdo de vulnerabilidade social® e a formac&o social é de povos de comunidades

* Dados da regido comprovam a extrema disparidade de renda, no ano de 2010, por exemplo, cerca de
31% dos domicilios da regido viviam com até ¥ do salario minimo vigente naquele ano que era de R$
510,00 e apenas 3% de toda regido detinham de 2 a 5 salarios minimos por més. Tal fendbmeno mostra-
nos a precariedade econdmica do Macico, em que um ndmero expressivo da populagao vive em situacéo
de pobreza. Segundo Vidal et al (2014) a receita publica dos municipios da regido do Macigo de Baturité
é, em sua maioria, oriunda das transferéncias das esferas — Unido, Estado e Municipios — o que, segundo
0s mesmos, caracteriza um quadro de “[...] dependéncia de recursos estatais” e justificando de tal maneira
a situacdo de pobreza abordada. Neste quadro de dependéncia de recursos podemos citar por exemplo o
Programa Bolsa Familia que abrange 91% das familias da regido (COSTA, RAMOS E MARTINS,
2014). Bibliografia - O QUE REVELAM OS INDICADORES SOCIOEDUCACIONAIS? O DIREITO
A EDUCACAO NA REGIAO DO MACICO DE BATURITE — CEARA. Anderson Gongalves Costa;
Jeannette Filomeno Pouchain Ramos; Laudiano da Silva Martins, CONEDU... Os impactos decorrentes
do estabelecimento da UNILAB ja séo sentidos na regido, e refletem no aumento do Produto Interno
Bruto (PIB), que, segundo dados do IBGE, conforme pesquisa realizada pelo IPECE, aumentou 59,81%,
comparando os anos de 2007 e 2012, passando de R$ 664.739,00 para R$ 1.111.270,00
(BRASIL/UNILAB/PDI, 2016-2021).
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indigenas, quilombolas, ribeirinhas, assentados rurais, acampados da reforma agréaria e
atingidos por barragens.

No municipio de Baturité hd duas comunidades quilombolas, séo elas Evaristo e
Casbes (BRASIL, 2010%). Na primeira sio 150 familias e a comunidade ainda nio é
reconhecida oficialmente como Quilombola; tampouco sua area esta regulamentada. As familias
praticam o espiritismo e realizam anualmente, na sede Baturité, a atividade denominada Danca
de Sdo Gongalo. Esta comunidade ndo é apenas quilombola, é também indigena e se
reconhece simbolo da resisténcia que sobrevive a seca, a falta de oportunidades, mas
que mesmo com todas as dificuldades permanecem fiel as suas origens e cultura. Nesta
foi descoberto um cemitério arqueologico e, entre 2010 e 2013, a comunidade
conseguiu inaugurar um Museu comunitario, onde foi resgatado um grande acervo
indigena. Através desse equipamento a comunidade vai poder conhecer o passado no
qual viveram o0s povos que a precedeu, um verdadeiro espelho que oferece o
entendimento de uma histdria encoberta pelo tempo.

Na outra comunidade negra, denominada CasGes, moram 20 familias que se
identificam como descendentes de escravizados. As duas comunidades acham-se
situadas na Area de Protecdo Ambiental — APA do Macico de Baturité.

No municipio de Ocara encontra-se em fase de reconhecimento uma comunidade
de Melancia, como remanescentes de quilombola com um ndmero aproximado de 20
familias.

Quanto a presenca indigena na regido do Macico, hd no municipio de Aratuba,
cujo nome é Comunidade Indigena dos Fernandes (indios kanindé). Esta dispde de uma
escola intercultural indigena (CEARA, CEC, Resolugdo 382, 2003°) e realiza
anualmente no centro de Baturité uma atividade identificada por Danca de Sdo Gongalo.

No Territério do Macico de Baturitt hd 04 (quatro) modalidades de
Assentamentos de Reforma Agraria, quais sejam: Imdveis Rurais Adquiridos pelo Incra;
Assentamentos Estaduais; Assentamentos de Reforma Agréria Solidaria/Projeto Séo
José/Acdo Fundiaria e Assentamentos dos Subprojetos de Aquisicdo de Terras/Cédula
da Terra. Segundo Governo Federal (BRASIL, 2010), A concentracdo de assentamentos

* Brasil. Ministério do Desenvolvimento Agréario Plano Territorial de Desenvolvimento Rural
Sustentavel: Territério Cidadania Macico do Baturitt — MDA/SDT/CONSAD Fortaleza: Instituto
Agropolos do Ceara, 2010.

® Dispde sobre a criacdo e o funcionamento de escola indigena no Sistema de Ensino do Ceara e da outras
providéncias.
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da reforma agréria no territorio é relativamente baixa, sendo no total 54 assentamentos,

totalizando uma area de 39.593,54 hectares e contando com 1.266 familias.

Modalidade Assentamentos N° de Familias | Area (ha)

Incra 19 826 28.466
Estaduais 7 112 4.015
Reforma Agréria Solidaria/
Projeto S3o José/ Acgdo
Fundiaria 7 70 1.229
Subprojetos de Aquisigdo
de Terras/ Cédula da Terra 21 258 5.884

TOTAL 54 1.266 39.594

Fonte: Idace (Marco de 2010),INCRA (Dezembro de2003)

* Areado Registro

Tabela 01 - Quantitativo de assentamentos, nimero de familias e &rea por modalidade

no Territorio Macico de Baturité (BRASIL, 2010).

Quanto a distribuicdo das areas de assentamentos rurais adquiridos pelo Incra,

nos municipios de maior expressdo tem-se: Ocara compreendendo 09 areas de 198

assentamento, 423 familias e 13.635,5 hectares; Itapitna com 06 areas de assentamento,

215 familias e 6.429,24 hectares. Os municipios de Acarape, Baturité, Capistrano e

Mulungu contam com apenas um assentamento desta modalidade cada. Os demais

municipios ndo contabilizam assentamentos desta modalidade.

Quanto a formacdo de licenciados na regido e, em especial de Pedagogos, ndo ha

oferta de Universidades e faculdades publicas, apenas da iniciativa privada e, na maioria

das vezes, na modalidade de educacdo a distancia.
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PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

1. Apresentacdo

Apresentamos aqui a Proposta Curricular — PPC - do Curso de Pedagogia da
UNILAB. E com muita honra e satisfagdo que assumimos essa tarefa de inaugurar o
curriculo do Curso de Pedagogia, mas também com tamanha responsabilidade, pois
estamos cientes do compromisso e da importancia que devera ter essa proposta como
balizadora ndo somente da Pedagogia, mas de todos o0s cursos de licenciatura que por

forca da lei, deverdo integrar as disciplinas didaticas da Pedagogia nos seus curriculos.

Por ser iniciativa do Brasil e estar sediada nesse territorio, essa proposta buscou
respaldo primeiro na atual legislacdo federal brasileira relativa a educagdo escolar e, em

especial, aos cursos de pedagogia.

Instituida pela Lei n°® 12.289 de 20 de julho de 2010 a Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), é uma Instituicdo de
Ensino Superior Publica (IES) integrante das a¢des do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que tem como meta a
implantacdo de universidades federais em regifes estratégicas com vistas ao ensino,

pesquisa e extensdo, a integracao e cooperacao internacional sob a lideranca brasileira.

A criacdo da UNILAB tem estreita relacdo com a Histdria do Brasil, em especial
a historia afro-brasileira. O Brasil promulgou a Abolicdo da Escravatura, e assim,
extinguiu o regime de escraviza¢do criminosa da populacdo negra africana e afro-
brasileira. Todavia, por muito tempo pouco, ou mesmo, nada fez para se redimir dos

males incalculaveis que causou ao continente africano e brasileiro.

N&o alheios a essa lamentavel situacdo, os Movimentos Sociais Negros, em
especial do Brasil, passaram a reivindicar acGes reparatorias, por parte de nosso
governo, no sentido de criar e efetivar politicas publicas afirmativas nas areas de salde,

educacéo, cultura, dentre outras.

Frente a esse contexto, o0 Governo do Brasil assumiu o compromisso de criar
Instituicdes de Ensino Superior Lusofonas, e assim, formar mao-de-obra africana e afro-

brasileira para os mais diversos campos de conhecimento.
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Fruto dessa luta antirracista dos Movimentos Sociais Negros foi criada em 2010,
na cidade de Redencdo (CE), a Universidade da Integracédo Internacional de Lusofonia
Afro-brasileira — UNILAB.

Cabe dizer que a UNILAB é uma Instituicdo que por ter nascido da luta social
antirracista, portanto, estd comprometida com os ideais de justica social, tdo caros a

populacdo negra de nosso pais.

Dentre as suas muitas atribui¢des politicas e educacionais da UNILAB para com
a construcdo de uma sociedade ndo racista e plural, esta o da criagdo do Curso de

Graduacao em Pedagogia UNILAB.

A licenciatura em Pedagogia UNILAB emerge com a missdo de formar
profissionais pautados pelo compromisso de respeitar, valorizar e disseminar os valores

e principios de base africanos e afro-brasileiros.

A oferta de licenciaturas no Macico de Baturité e em especial do curso de
Pedagogia, coaduna com o cendrio local, nacional e internacional que reconhece a
importancia da formacdo docente. No caso em tela, ressalta-se ainda que, como a
missao da UNILAB esta atrelada a descolonizacdo de saberes, fazeres e das relacbes
sociais numa perspectiva de romper com os paradigmas e perspectivas racistas, sexistas
e coloniais e na promocéo do dialogo intercultural, a Proposta Pedagdgica Curricular do
curso de Pedagogia da UNILAB aponta para um saber diferenciado, para um pensar e

fazer criticos, criativo, antirracista, antissexista, descolonializante e inter-religioso.

Tal desafio transcende a realidade local, pois a integracdo internacional com os
paises da lusofonia africana e o Timor Leste exige a leitura destes territérios, suas
culturas, seus fazeres e saberes, como a formacdo de pedagogos que venham a
contribuir na construcdo dos Estados Nacdes Africanas, recentemente emancipadas,
como também com o reconhecimento, afirmacéo e valorizacdo de suas linguas, culturas,

religides e saberes, e na consolidacdo dos seus sistemas de educacéo e de ensino.

Importante explicitar que para dar conta de tdo ousada e urgente proposta
educacional, o curso de Pedagogia UNILAB esta amparado e compromissado por um
lado, em legislacbes brasileiras educacionais de carater obrigatdrio, e por outro, por
aportes legais que versam sobre as Finalidades da Educagéo e dos objetivos relativos a
formacgé@o descolonizadora e nédo racista de professores/as. Nesse sentido merecem

destaque:
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o Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996), que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional;

e Lein®13.278, de 2 de maio de 2016, que fixa as diretrizes e bases da educacéo
nacional, referente ao ensino da arte;

e Leino 11.645, de 10 de marco de 2008, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”;

e Leino 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e africana e a
educacdo das relacOes étnicorraciais”;

e Parecer CNE/CP n° 9/2001, que dispGe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

e Parecer CNE/CP n° 27/2001, que da nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do
Parecer CNE/CP n° 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

e Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

e Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0s Cursos de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura;

e Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre
a obrigatoriedade do ensino da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) nos cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior;

A constituicdo deste documento também se pautou nos principios de formagao

em nivel superior adotados pela UNILAB em suas Diretrizes Gerais, a saber:

e Desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, com carater humano e
social;

e Reconhecimento das diferengas como meio de cooperar e integrar;
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e Reconhecimento e respeito a diversidade étnico-racial, religiosa,
cultural, de género, dentre outras;

e Incluséo social com qualidade académica;

e Interdisciplinaridade;
Articulacdo entre teoria e pratica;

e Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Ressalte-se, ainda, que este projeto estd de acordo com o Projeto Politico
Institucional (PPI) e com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UNILAB,
atendendo ao fortalecimento de cursos de graduacdo e a integracdo entre cursos das

areas de conhecimento.

De acordo com seu Estatuto, aprovado pela Resolucdo N° 04, de 22 de marco de

2013 a UNILAB tem como um de seus objetivos:

Enfrentar problemas comuns entre o Brasil e os paises de lingua
portuguesa, com énfase nos paises africanos, com base na pluralidade
de temaéticas e enfoques, por meio da producdo e do acesso livre ao
conhecimento (2010, p.04).

Isto posto, é importante afirmar que estamos amparados pela vocacdo para a
parceria institucional a partir dos acordos internacionais firmados entre o Governo do
Brasil com paises africanos de lingua portuguesa (Timor Leste, Angola, Mogambique,
Guiné Bissau, Sdo Tomé e Principe, Cabo Verde) e Portugal. Nesse sentido o curso de
pedagogia UNILAB compromete-se na promoc¢ao do ensino, da pesquisa e da extensao
comunitaria com vistas a formacdo de pedagogos/as capazes da apropriacdo de seu
objeto de estudo, o fenbmeno educativo tanto no Brasil quanto nos paises parceiros. Um
projeto politico curricular assim arquitetado reforca o compromisso solidario entre o
Brasil e os paises de Lingua portuguesa, com énfase nos africanos, no que concerne a

exceléncia na formacdo em pedagogia.

Nas Diretrizes Gerais da UNILAB (BRASIL/UNILAB, Diretrizes da Unilab,

2010, p. 15) destaca-se entre as areas com prioridade de atuacéo da Universidade:

(iii) A Educacdo Bésica: o dominio da leitura, escrita e operacOes
matematicas é determinante na promocao da cidadania. Sendo assim,
na UNILAB a formacdo de professores de educacdo béasica tera
prioridade, sendo realizada segundo principios e em ambiente de
respeito as diversidades (étnica, religiosa, de género etc.), ao
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pluriculturalismo e ao multilinguismo, e com vistas & promoc¢éo da
arte e cultura dos paises.

Atendendo as diretrizes a Unilab dispde entre os objetivos institucionais

[...] a formacdo de estudantes brasileiros e de paises de expressdo em
lingua portuguesa comprometidos com o projeto de cooperacdo
solidaria Sul-Sul; promocdo de mobilidade académica e intercambio
com diversas institui¢bes cientificas, académicas e culturais (nacionais
e internacionais) em todas as 4areas do saber, ampliando e
potencializando o0 avangco do conhecimento e da cultura;
desenvolvimento de recursos pedagdgicos e metodologias
interdisciplinares que permitam a apropriacdo, por docentes e
estudantes, das tecnologias da informacéo e da comunicacdo em todas
as atividades académicas — ensino, pesquisa e extensdo; adocdo de
principios de gestdo que assegurem organizacao e estrutura académica
democréticas e integradoras das diversas areas do conhecimento; e a
continuidade da politica de interiorizagdo, expandindo suas atividades
pelo Macico de Baturité e Recbncavo Baiano, atingindo outros
municipios dessas regides. (BRASIL/UNILAB/PDI, 2016-2021, p.
11).

A formacdo de graduados além-mar, nos paises parceiros da UNILAB, dispde,
na maioria das vezes®, de poucos investimentos, e a existéncia de muitos projetos
formativos que ainda estdo alinhados a uma perspectiva colonialista, mesmo em tempos
de emancipacdo nacional. Paralelo ao projeto pedagdgico ha ainda que ressaltar que as
condicdes de funcionamento das instituicbes de formacdo sdo bastante precarias em
termos de instalaces, equipamentos, pessoal docente, entre outros. Sendo assim, 0s
desafios que se colocam no continente africano e no Timor Leste sdo de construcdo de
projetos pedagdgicos em consonancia com suas realidades e culturas locais, a
universalizacdo do acesso a educacdo escolar, a obrigatoriedade da educacao escolar de
4 a 17 anos, a oferta pablica para todos, a ampliacdo da oferta de formacdo de
licenciaturas, entre outros.

A esta leitura da realidade acrescenta-se ainda o desafio da educacdo bilingue,
que tem como objetivo valorizar e desenvolver as linguas nacionais, promovendo a sua

introducdo progressiva na educacgao dos cidadaos.

Segundo as Diretrizes Gerais da UNILAB (2010), nos paises de expressdo

portuguesa, a excecao de Portugal e Brasil, € enorme a demanda por educacao bésica —

® JOAO PAULO MENDES FURTADO. Evolugdo da Educagao em Cabo Verde antes e depois da
Independéncia. Trabalho Cientifico apresentado no Instituto Superior de Educacgdo para a obtencdo do
grau de Bacharelato em Supervisdo e Orientagao Pedagdgica, sob a
orientagdo do Dr. Jodo Gomes Cardoso. Praia, Setembro de 2008.
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problema que se estende para os niveis seguintes, em especial o superior. Os demais
paises da CPLP, a exce¢do de Macau, ndo contam com um sistema organizado de
educacdo superior e a pequena parcela da populacdo que o frequenta é parte de uma
elite social e econébmica. Além disso, em funcdo de diversas questdes socio-politicas, ha
caréncia de politicas publicas e institucionais capazes de aproximar as demandas da

populagéo de programas e atividades académicas.

Em face dessa situacdo tornam-se urgentes e extremamente relevantes projetos
como o da UNILAB, que estimulam diversas instituicGes e paises a se engajarem e
formarem parcerias para promover atividades académicas que derivem agOes de ajuda
mutua capazes de intervir neste quadro, como assinala o Plano de Acdo da Segunda
Década de Educacéo em Africa (2006-2015):

A Africa entrou no milénio com um déficit educativo a todos os niveis,
formal e ndo formal. Vérias conferéncias de ministros africanos da educacéo
tém reiterado a necessidade de alargar o acesso a educacdo, melhorar a sua
qualidade e relevancia, e assegurar equidade (apud
BRASIL/UNILAB/Diretrizes Gerais, 2010, p. 24).

O campo educacional assume, portanto, prioridade para a melhoria das
condicdes de vida do continente africano, como reitera o documento “Nova

Parceria  para o  Desenvolvimento de Africa”, da Unido  Africana:

[...] os problemas centrais no dominio da educagio em Africa sio as
débeis infraestruturas e os sistemas inadequados sob 0s quais a
maioria dos africanos recebe a sua formacao. Os africanos que tiveram
a oportunidade de obter a sua formag&o noutros lugares fora de Africa
demonstraram a sua capacidade de competir com sucesso. (paragrafo
119) (apud BRASIL/UNILAB/Diretrizes Gerais, 2010, p. 24).

Esses dados apontam alguns dos desafios que a UNILAB esta disposta a
enfrentar, considerados em diversos aspectos do projeto de implantacdo da Instituicédo:
desde a escolha das &reas e temas para cooperagdo académica aos mecanismos de
acesso, permanéncia e progressdo de estudantes. E esta claro que, para conseguir o
sucesso da proposta, faz-se necessario tornar a UNILAB foco de producdo e irradiagdo
de professores, pesquisadores e extensionistas criativos, inovadores e, acima de tudo,
comprometidos com seus locais de origem, em Africa, Macau e no Brasil. A UNILAB

buscard, portanto, formar profissionais e cidadaos aptos a interferir no mundo em que
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vivem com base na consciéncia da relevancia de seus paises na divisao internacional do
trabalho, por serem detentores de imensa riqueza natural e cultural, ainda néo

apropriada total e igualitariamente por todos 0s seus segmentos sociais.

Ressaltarmos, portanto, a importancia da formagdo de pedagogos na UNILAB
ao se propor atender tanto as especificidades da regido do Macico de Baturité, quanto
também dos paises parceiros, pois os profissionais formados pela UNILAB estardo
preparados para atuar em 0Orgdos governamentais e nao-governamentais voltados para
politicas publicas de desenvolvimento econdmico, social, educacional e cultural das

regides e dos paises parceiros.

Nesse universo, no curso de Pedagogia da UNILAB foi dada uma atencédo
particular a lei 10.639/03 que modifica a LDB em 2003, incluindo a obrigatoriedade do
ensino da cultura africana e afro-brasileira em todo o sistema de ensino basico do Brasil,
dispositivo esse que exige desde entdo a mudanca dos curriculos dos cursos
universitarios, a fim de se preparar os futuros profissionais para a efetiva
implementacio das Diretrizes da Educacio para as RelagBes Etnico-Raciais e 0 Ensino
da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana que em 2004 vem regulamentar a lei
10.639/03, explicitando propositos e os encaminhamentos a serem tomados para a lei
ndo ficar letra morta, num pais estruturalmente marcado desde seus primordios pelo

racismo social e institucional.

Infelizmente, passados mais de 10 anos da referida lei, sdo ainda poucos 0s
reflexos dessa lei nos curriculos das universidades brasileiras, as quais, na sua grande
maioria, resistem a mudanca de sua estrutura curricular, uma vez que exige o
aprofundamento de estudos ndo propiciados aos docentes em servigco, que foram
formados por um curriculo todo eurocentrado que, de modo assustadoramente
hegeménico, coloca a Europa como referéncia de conhecimento e cultura para o resto

do mundo.

Sabemos quais séo os efeitos devastadores desse curriculo eurocentrado, fruto da
colonizagdo portuguesa, dos genocidios fisicos, filoséficos e epistemologicos dos

indios/as e negros/as.
Assim, 0s 126 anos que nos separam da Lei Aurea,

ndo foram suficientes para resolver uma série de problemas
decorrentes das dindmicas discriminatérias forjadas ao longo de
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quatro séculos de regime escravocrata. Ainda hoje, permanece na
ordem do dia a luta pela participacdo equitativa de negros e negras nos
espacos da sociedade brasileira e pelo respeito a humanidade dessas
mulheres e homens reprodutores e produtores de cultura (...) Durante
quase todo o século XX, quando se operou a expansao do capitalismo
brasileiro, nada de realmente relevante foi feito em termos de uma
legislacdo para a promogédo da cidadania plena da populacdo negra
(CAVALLEIRO, 20086, p. 15).

Somente em 2001, na Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, é que o
Brasil pela primeira vez na sua histdria reconheceu oficialmente a responsabilidade
historica do Estado brasileiro pelo “escravismo e pela marginalizagdo econdmica, social

e politica dos descendentes de africanos” (idem, p. 18).

Lembra Cavalleiro (2006) que o ndo enfrentamento dessa questdo estrutural nas
escolas tem levado a perpetuacdo do racismo, permitindo “que seja transmitida aos(as)
alunos(as) uma pretensa superioridade branca, sem que haja questionamento por parte
dos profissionais da educagédo (...)” (idem, p.18) . Ora essa situacdo nao é prejudicial
apenas aos 50% de pretos e pardos que configuram a populacdo negra do pais, e sim a
toda a comunidade escolar, gerando enorme desconhecimento da formagéo cultural da

brasilidade:

Na verdade, o Brasil nos oferece a estranha imagem de um pais de
identidade inconclusa, ja que, ao longo da histéria de nossa formagéo,
continuamos a nos perguntar a todo momento sobre quem somos, e
assim, o brasileiro, por falta de conhecer melhor a sua historia, acaba
por ndo ter condicBes de se identificar consigo mesmo. Na verdade, na
escola é negado ao estudante o conhecimento de uma histéria que
efetivamente incorporasse a contribuicdo dos diferentes estoques
étnicos a formacdo de nossa identidade, com o agravante de que a
histéria parcial ali apresentada como exclusiva é a dos vencedores,
dos colonizadores (...) (Moura, 2005, p. 78).

A realidade dos efeitos alienantes da colonizacgdo européia sobre os curriculos é
problema que afeta tambem sobremaneira 0s paises africanos, notadamente os da
integracdo lus6fona, uma vez que é muito recente a libertacdo desses paises do jugo

colonial.
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Antes da colonizagédo propriamente dita, acontecera o tréfico atlantico, fenémeno

este que durou 400 anos e afetou negativamente boa parte da Africa:

O tréfico instaurou um permanente clima de lutas fratricidas.
Envolvidos na engrenagem do comércio negreiro, 0s estratos
dirigentes consagravam a maior parte do seu tempo a guerra (...) Esta
atmosfera de violéncia, de 6dio, de terror, conduziu a sociedade a uma
periclitante posicéo espiritual e moral (...) (Gueye, 1981, p. 203 apud
PEREIRA, 2012, p. 59).

Tudo isso gerou devastacdo demografica, social e econdmica, 0 que sO fez

empobrecer e desmoralizar o continente:

(...) as condicbes econbmicas ligadas ao trafico de negros ndo
estimularam a formacdo de capitais e, por isso, o trafico escravo nao
favoreceu o desenvolvimento econdmico da Africa. De fato pode-se
dizer que as instituicOes e as praticas nefastas para o desenvolvimento
econdmico que se reforcaram durante os 4 séculos que durou o trafico
de negros, se tornaram mais tarde em sérios obstaculos a
transformagdo econdmica da Africa” (Inikori, 1981, p. 87 apud
Pereira, 2012, p. 61).

Lembra Domingos que no periodo colonial os colonizadores europeus tinham

acesso privilegiado e quase exclusivo ao sistema de ensino.

As criangas e os jovens africanos negros, para frequentar a escola,
deveriam ser assimilados, ou seja, eles tinham que pertencer as
familias que comprovadamente possuissem habitos europeus ‘cultura
civilizada’: saber ler ¢ escrever a lingua portuguesa, deixar de falar
‘dialetos’ (as linguas africanas), ser batizados cristdos, ndo ter praticas
culturais africanas (‘primitivas’ e ‘selvagens’ ) e mostrar ‘bom
comportamento’. (...) O africano seduzido pelas ‘vantagens’ da
civilizagdo ocidental, se adaptou as novas formas de existéncia com
objetivo supremo de se tornar, sendo um europeu, ao Mmenos
proprietario parcial ou da parte inteira de seus bens, desses
instrumentos e desse prestigio que se fundamenta a sua vista a
superioridade do branco” (DOMINGOS, 2013, p. 68).

Os assimilados, identificados com o colonizador, eram poucos, a grande maioria

se via simplesmente excluida do sistema.
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Domingos reconhece que mesmo ap0s a libertacdo, os sistemas de ensino
continuam presos a varios resquicios da colonizagdo. Ressalta ele que “muitas dessas
diretivas educacionais, frutos de circunstancia, foram assessoradas pelos especialistas e
consultores que desconheciam o pais e a cultura africana” (2013, p.76). Hoje se coloca a
necessidade de uma africanizacdo dos programas e de desenvolvimento de um ‘espirito
novo’ que envolva inclusive, o estudo das linguas africanas na escola. Domingos
considera que muitas instituicGes de ensino superior e de pesquisa dos paises africanos
continuam tributarios de teéricos que nunca foram educadores na Africa; muitos nem
estiveram la e por isso desconhecem sua realidade concreta. Dessa forma, em varios
desses contextos, a escola ainda se configura como instituicdo estranha a cultura e
realidades locais. Acredita que ha necessidade de uma integracdo da cultura ocidental e
das outras ndo africanas com os conhecimentos tradicionais africanos atualizados pela

modernidade em curso.

Hoje, considerando as diretrizes da UNILAB e o seu foco nos paises da
integracdo internacional da Lusofonia Afro-brasileira, h4 de se levar em conta os
elementos da histéria e da cultura que unem fortemente os dois lados do Atlantico,
lembrando ndo somente que o Brasil € o segundo maior pais em nidmero de negros apos
a Nigéria, mas reforcando sobretudo a compreensédo dos lagos que a histdria criou e que
modificaram as realidades africanas e afrodiaspdricas, configurando novas identidades e

novas demandas.

S80 muitos o0s passos a serem percorridos para derrubarmos as barreiras
levantadas pelo racismo e a globalizacdo desigual, a fim de gerarmos uma forga comum
propositiva de um mundo renovado pela afirmacéo de suas raizes africanas (a Africa é
reconhecidamente berco da humanidade), atualizadas pelos desafios de uma
modernidade respeitosa das especificidades internas a cada pais envolvido nessa
integracdo. Isso passa ndo somente pela referéncia ao portugués como lingua comum,
mas sobretudo pelos lacos historicos inquebrantaveis que nos espelham uns aos outros e

gue exigem um novo equilibrio cultural e politico-epistemolégico anti-hegeménico.

Temos em nossas maos uma oportunidade impar de comecar, a humildemente,
reverter o processo hegemonico que assola nossos sistemas de ensino em ambos 0S
lados do Atlantico e que tanto podam os(as) profissionais que formamos do
conhecimento sobre si proprios(as). E nesse sentido que o PPC aqui apresentado

pretende contribuir para o estabelecimento do novo equilibrio politico-epistemologico
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necessario, em consonancia com as diretrizes da UNILAB e respeitando a legislacao
educacional mais ampla, e buscando a complementacdo ao bachalerado interdisciplinar

que a primeira turma de Alunas e Alunos ja efetivaram nesta universidade.

1.1 Esquema geral de funcionamento do curso

O Curso de Graduacdo Licenciatura em pedagogia, modalidade presencial, turno
noturno, tem uma oferta semestral de 40 vagas, anual de 80 vagas e contempla a carga
horéria de 4.400 horas, sendo aproveitadas do BHU a carga horaria de 720 horas de
componentes curriculares. Sua duragdo minima é de 6 semestres, e 0 tempo maximo

para integralizacdo é de 8 semestres.

1.2 Formas de Ingresso:

O curso de graduagdo em pedagogia, licenciatura se configura em um 2° ciclo
formativo da &rea das ciéncias humanas, sendo que o 1° ciclo de formacdo é um
bacharelado em humanidades com duracdo de dois anos. Para ingressar no curso de
pedagogia, 0 candidato devera ingressar no 1° ciclo de formacdo em humanidades.
Porém, para o brasileiro o ingresso é por meio do Exame Nacional do ensino Médio -
Enem e do Sistema de Selecdo Unificada- SISU. Para o estrangeiro o0 ingresso se passa
por meio de selecdo especial no pais de origem. Ambas formas de ingresso estdo
explicitadas na Resolugdo n° 22 do Conselho Superior Pro Tempore, de 11 de novembro
de 2011. Outra forma de ingresso trata-se de admissdo solicitada por pessoas ja
graduadas para o Curso de Licenciatura em Pedagogia da UNILAB, cujo deferimento
dependera da existéncia de vagas no mesmo e de processo seletivo com aproveitamento
da nota do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Todo este processo de selecdo de
pessoas ja graduadas sera conduzido através de edital especifico a ser lancado pela
PROGRAD/UNILAB para este fim, de forma a garantir a publicidade e a legalidade.

2. Justificativa

O Brasil, Colbnia, Império e Republica, teve historicamente, no
aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da discriminacéo
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e do racismo que atinge a populacdo afro-descendente brasileira até
hoje. O Decreto n°1.1331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que
nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a
previsdo de instrucdo para adultos dependia da disponibilidade de
professores. O Decreto n°® 7.031-A de 6 de setembro de 1878,
estabeleceu que os negros sO podiam estudar no periodo noturno e
diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso
pleno dessa populagao aos bancos escolares.” (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnicorraciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana) (BRASIL,
2004, p.7).

As politicas de exclusdo racial, a despeito do fim do trabalho escravizado,
perduram até os dias atuais. As desigualdades ocupacionais, locacionais, educacionais,
juridicas e institucionais, conjugadas com o mito de democracia racial, com o de
silenciamento do debate e das contribui¢bes negro-africanas, mostram a necessidade de
politicas em todos os niveis da sociedade para a efetiva superacdo do racismo, que deita
raiz profunda na sociedade brasileira. A desigualdade ndo se reflete apenas nos
indicadores sociais, nos desniveis de renda e no impedimento de acesso aos espacos de
poder e comando da sociedade brasileira. Ela revela a estrutura social e cultural perversa
da sociedade, que extrapola a expressdo mais evidente do racismo e se aloja no
imaginario, na desqualificacdo da cosmovisdo negro-africana, no afogamento, como
politica de siléncio articulada cotidianamente, e no ndo reconhecimento simbdlico,
filoséfico e cosmogonico das tradicBes, saberes e fazeres do povo negro no Brasil, na

Africa e no mundo:

A desvalorizacdo e a alienacdo do negro estende-se a tudo que toca a
ele: o continente, os paises, as instituigdes, o corpo, a mente, a lingua,
a masica, a arte, etc. Seu continente é quente demais, de clima
viciado, malcheiroso, de geografia tdo desesperada que o condena a
pobreza e a eterna dependéncia. O ser negro é uma degeneragdo
devido a temperatura excessivamente quente. (MUNANGA, 2001, pp.
21).

O primeiro passo para mudar essa realidade é o entendimento de que ha
discriminagdo racial e um processo colonial ainda em marcha no continente africano,
americano e asiatico e com reflexos, entre outros, nos sistemas de ensino dos paises de
lingua oficial portuguesa, que pode ser aferido pela desvalorizagdo das linguas maternas
e pelos processos seculares de exploragdo. Munanga faz, conforme citado por Jesus

abaixo, um balanco arguto desses exercicios de dominacao:
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Segundo Kabengele Munanga (2001) quanto a escraviddo no Brasil, destaca-se
uma producdo discursiva cheia de estere6tipos e preconceitos aliada de uma situagéo de
violento equilibrio onde prevalece a relagdo dominante/dominado e um discurso
monopolista da “razdo”, de “virtude” e “verdade”. A dominagdo colonial na Africa
utilizou como justificativa a missdo colonizadora do ocidente, ou seja, a missao de
civilizar os africanos “selvagens” e converté-los aos costumes do europeu (JESUS,
2012, p.06)

O segundo passo diz respeito a mobilizacdo de recursos teoricos, praticos e
politicos para superar esse quadro que, na contramao das lutas no Continente africano,
nas Américas e Caribe, foi e permanece hegemonizado pelo eurocentrismo como baliza
quase que intocavel de privilégios simbolicos e estruturais.

A educacdo, como reflexo e dimenséo das estruturas raciais desiguais, € uma das
linhas de forca do racismo a brasileira e do projeto colonial. Para superar esta realidade
0s negros (as), no Brasil, sistematizaram estratégias, nos mais variados contextos
historicos, para se contraporem a exclusdo dos bancos escolares. Temos um rosario de
lutas e experiéncias educativas e escolares muito bem sucedidas e tenazmente
combatidas pelas acdes armadas, no caso: os Quilombos, Insurreicbes e levantes, as
Irmandades de Negros e Negras, nas manifestagcdes culturais concebidas pelas matrizes
negras e fundamentalmente referenciadas na ancestralidade. E ainda, nos Clubes, Bailes
e Entidades da Raca, nos Jornais articulados pelos negros (as), nas denominadas Ligas
dos Homens de Cor, nas Bandas de Homens de Cor, nas acGes do Teatro Experimental
do Negro, (TEN) da Frente Negra Brasileira, do Festival Comunitario Negro Zumbi
(FECONEZU), do Teatro Popular Solano Trindade, dos Cadernos Negros, do Quilombo
hoje e em inimeros espacos destinados as artes, a poesia e a socializacdo, visando as
novas nocdes de cidadania referenciadas na negrura e nas cosmovisdes de
ancestralidade negro-africana.

Experiéncias semelhantes e outras de longo alcance e duragdo foram
empreendidas no continente africano, americano e Caribe. N&o vamos partir do zero.
Temos inUmeras experiéncias e processos educacionais anteriores aos marcos
catalogados pelas historiografias e registros europeus. Alguns, no século XX, sdo
emblematicos no que toca a exceléncia académica e a formacgdo de intelectuais

brasileiros. Costa e Silva afirma;:
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E necessario e urgente que se estude no Brasil, a Africa — pregava,
incansavel, na metade do século XX, mestre Agostinho da Silva. Foi
sob seu acicate que se criou o Centro de Estudos Afro-Orientais da
Universidade da Bahia, a cuja sombra se moveu uma geragdo de
interessados na Africa e em sua Histria, alguns dos quais
atravessaram o Oceano e foram estudar e lecionar em Dacar, Ibadan,
Ifé, Kinshasa. Cito alguns nomes: Yeda Pessoa de Castro, Julio
Santana Braga, Guilherme Castro, Vivaldo Costa Lima e Paulo
Fernando de Moraes Faria. (Costa e Silva, 2003, pp.238)

Para o projeto da UNILAB ¢é necessario um balanco critico que considere a
realidade brasileira e dos negros(as), mas as teses da unidade na diversidade (Diop,
1964) e da Africa e da Diaspora como Sexta Regido desse continente sdo instrumentos
politicos e, sobretudo, recursos tedricos e metodoldgicos para ampliar os enfoques e
para assegurar, na construcao e discussao curricular do Curso de Pedagogia, uma visao
de todo e producbes tedricas referenciadas nas dindmicas sociais, politicas e

organizacionais desses povos na Africa e na Dispora.

Alguns intelectuais negro-africanos recapturam esta perspectiva, sublinhando a
presenca imanente desse processo duplo significante na compreensdo da Africa e
Diaspora. Assim, Bokolo, num didlogo com intelectuais brasileiros e na apresentacéo
dos volumes que tratam da Historia da Africa, enfatiza que a histéria do continente no
pode ser contada apenas “de dentro”. O pensador africano salienta, com outras palavras,
que as diasporas se constituem como territorios e parte do continente africano. Romper
com a abordagem de “dentro apenas” tem significados politicos e metodologicos
extremamente relevantes para a ruptura com as historiografias e interpretacdes que
desconsideram as dindmicas dos contatos e das contribuicGes negro-africanas para os
territorios diasporicos e para a Historia do Ocidente. A metafora da dialética do lado de
dentro da porteira, a Africa, e do lado de fora, a Diaspora, assume, assim, um lugar
privilegiado como chave interpretativa. Desse modo, a Africa revela as diasporas e as

Diasporas revelam a Africa.

O reconhecimento da Diaspora, como Sexta Regido Africana, ndo deve ser
apenas um recurso teorico e geografico. A concep¢do recupera um sentido de unidade
do continente africano e, muito especialmente, atribui a didspora as exigéncias de

agente ativo e desse modo:

as necessidades africanas requerem uma ampla reflexdo sobre como
fortalecer a Unido Africana, destacando ainda a importancia de se
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adotar a Didspora como Sexta Regido Africana. A seu ver, este
projeto deve estar focado na capacidade que os paises e populacdes da
Diaspora tém de ajudar os africanos a enfrentarem suas limitacOes
atuais e fazerem face ao impacto negativo da globalizacéo (11 CIAD,
2006, p.47).

A unidade, Africa — Diaspora, pressupde o comprometimento e a solidariedade
que possibilitam o entendimento do papel do Brasil, da Lei 10.639 e da UNILAB.
Acrescentemos a nocdo de diversidade e na conjugacdo dialética delas, unidade e
diversidade, entdo, teremos a parelha irredutivel que capta a complexidade da unidade
na diversidade (Diop, 1964).

O contingente de africanos, deslocados para o pais, € um dado a ser considerado
nas formulacGes teoricas e nas delimitacdes orientadoras das politicas publicas e das
relacdes de cooperacio e intercambio com a Africa e a diaspora. Afinal, ndo podemos
abstrair a “importancia da populacdo de origem africana, que chega a quase 150
milhdes; sendo que 87 milhdes se encontram no Brasil, representando 48% da
populagdao, em 2004.” (p.50 fonte?) Ha, nas nogdes enredadas e assentadas pelas
dindmicas politicas e de solidariedade, a necessidade de um novo pacto no qual a
Africa e a sua Sexta Regido ndo seriam tdo-somente anunciadas e sim enunciadoras de
comandos articuladores e articulados a servigo dos lugares e dos povos constituintes da

Africa e da diaspora.

Os projetos seculares de opressdo a que foram e estdo submetidos os africanos e
0s negros nas Seis Regides da Africa tém, antes e pds-trabalho escravizado, uma base
comum. E o que diz a argumentacdo de Noureini Tidjani-Serpos, Diretor-Geral
Adjunto para a Africa da UNESCO, quando enfatiza “que o desenvolvimento da Africa
depende, antes de tudo, de seus recursos humanos, portanto da expansdo da educacao
nos niveis primario e secundario, mas também nos planos técnico e universitario. Com
relacdo ao pacto entre a Africa e a Diaspora, considerou que o mesmo deve ser pensado
com base em uma historia comum.” (p. 38). A historia comum, podemos inferir, diz
respeito também aos valores cosmogonicos e a uma complexa e profunda comunicagéo
jamais interrompida nos lugares e na tessitura entre a Africa e da sua contraparte, isto ¢,

a Sexta Regiéo.
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Respeitando este sentido, as politicas governamentais e 0s novos paradigmas
anunciam uma noc¢édo de unidade, na diversidade, via pacto politico, e de efetiva relacdo

entre o continente africano e a diaspora, que tem por objetivo:

Fortalecer os vinculos do Brasil e da América do Sul com o
continente. Conforme ressaltado pelos presentes, o Presidente
brasileiro tem- se batido por uma mudanca de paradigma nas relagdes
politicas e geogréaficas internacionais, acentuando as relagcdes Sul-Sul
e incentivando as parcerias baseadas na solidariedade e reciprocidade
de interesses. No plano interno, deu inicio a mudancas de fundo,
promovendo a adogdo de acBes afirmativas para a melhor integracdo
dos marginalizados, incluindo os afro-brasileiros. (p.48)

Relevar as contribuigdes africanas e dos negro-africanos na didspora implica no
aprofundamento dos contatos, na valorizacao historica dessas tessituras e na apropriacao
de conceitos que terdo lugar decisivo nas formulacdes e aplicacdo da Lei 10.639 e na
definicdo do papel da UNILAB como instituicdo de ensino, pesquisa e extensao voltada
para a redefinicdo de processos educativos, de trocas que, na senda da solidariedade,
fertilizem “a emergéncia de maior conhecimento mutuo, intercambio artistico e
intelectual necessario para a afirmacdo das nossas percepcdes afro-diaspoéricas e afro-
centradas” (p.54).

Na senda da ajuda matua e num campo de valorizacdo humana e conceitual, 0s
paises que falam oficialmente o portugués se constituem num outro importante ndcleo

de unidade, cujo reconhecimento fundamentou a politica de criacdo da UNILAB:

Ao propor a criagdo da UNILAB o governo brasileiro abre-se,
portanto, a paises, territorios e comunidades da Africa, além de Asia e
Europa, que adotam como lingua oficial ou se expressam em lingua
portuguesa. E, fundamentada nos principios de apoio e ajuda mutua,
visa criar e consolidar espacos de formag&o, produgéo e disseminagdo
de conhecimento com relevancia social. Esta integragcdo pode, no
médio e longo prazo, ser estendida a outros parceiros, mas estara
voltada prioritariamente aos paises africanos, em atencdo as suas
demandas de promocdo do desenvolvimento nacional
descentralizado (Grifo nosso) (Diretrizes Gerais da UNILAB, p.
06).

Vale reter, do texto acima, o lugar especial do Brasil, € a importancia da
UINILAB como um dispositivo politico, no que tange aos paises africanos, na medida

em que as diretrizes dizem que a relacdo, a despeito de outros parceiros e relevando os
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paises da integracdo internacional da lusofonia afro-brasileira, sera “voltada
prioritariamente aos paises africanos, em atencdo as suas demandas de promogao
do desenvolvimento nacional descentralizado.” Ao aceitar o desafio, considerando o
continente africano e a diaspora, a UNILAB tem como mediacao, para as relacdes entre
os negros referenciados nas Américas, Caribe e Africa, a existéncia de “uma histéria de
base comum” ou intercambiavel e que suscita a¢des, politicas e processos educacionais

encruzilhados. (p.54 -58)

O cantor e compositor Gilberto Gil, no ano de 2006 e na funcdo de Ministro da
Cultura, delimita o processo dialégico de modo metonimico e apresenta a parte, a
cidade de Salvador, como referéncia ao lugar ¢ ao conceito encruzilhado das “culturas
africanas, caribenhas e americanas”. (p.54) O Brasil e as suas institui¢cdes, avulta neste
sentido a UNILAB, funcionariam, na encruzilhada, como canais e como a propria
comunicacdo, ou seja, como veiculos e mensagens pelos quais “o conhecimento mutuo,
o0 intercAmbio artistico e intelectual seriam potencializados para a afirmacdo das nossas

percepcdes do continente africano e das vérias Africas da Diaspora africana” (p.54).

Conceitos e teorias sdo imprescindiveis no processo de reconhecimento das
sistematizacdes oriundas da Africa e da Diaspora. Mas devemos bradar pela necessidade
urgente de renovagdo das disciplinas historicas, pois o conhecimento “construido pelas
ciéncias sociais devera ter em conta as caracteristicas da diversidade cultural, das
tematicas, das abordagens dos paises africanos e da Didspora a partir da sua realidade e
a partir da sua cultura. A mera transplantacdo de uma ciéncia social ocidental ndo nos

serve porque ndo nos explica “(p.62).

N&o podemos relegar as concepgdes historicas eurocéntricas, 0s apagamentos e
o siléncio criminoso das producbes técnicas, cientificas, filosoficas, matematicas e
artisticas elaboradas, desde os primérdios dos tempos, pelos povos e civilizacdes
africanas. Tais apagamentos sdo largamente difundidos no ensino de histdria,
matematica, artes, ciéncias, filosofia e no conjunto de disciplinas tradicionalmente
ofertadas no &mbito do ensino ministrado no territorio brasileiro. O mesmo ocorre na
Africa e na Diaspora. E bom considerarmos, a propésito da reversdo desse quadro de
ignorancia construida e e/ou pré-estabelecida, as producdes do intelectual e professor
Henriqgue Cunha Junior que destroca e pde a nu a perversidade sistémica e
epistemoldgica dessa orientacdo de base racista e mantenedora do epistemicidio das

populagdes negro-africanas.
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Também fazemos uma digressdo sobre a histéria da matematica e
guestionamos as informacdes sobre as origens gregas da matematica e
da filosofia. Mostramos que matematicos como Tales de Mileto, tido
como grego, ndo nasceu e nem viveu na Grécia. Tales se incorpora a
nosso estudo mais tarde pelo seu postulado sobre as retas paralelas.
Mileto é parte da Jbnia, que hoje é a Turquia. Na mesma linha
exemplificamos como Ptolomeu, nascido em Ptolomelomeia, cidade
do vale do Nilo. Como também da grande matematica e filésofa
Hipatia, que é Egipcia e figura na historia como grega. Estes erros sao
devidos a historia da cidade egipcia de Alexandria que foi dominada
pelos gregos deste o século 1l antes de cristo até a invasdo romana,
restando neste periodo como colbnia da Grécia, sem, contudo
transformar os seus habitantes em Gregos. Seria como dizer que
Tiradentes, figura historica brasileira fosse um herdi portugués, pois
nasceu num periodo que o Brasil era col6nia de Portugal. Trata-se de
um reaproximar da historia escrita e mostrando 0s inconvenientes da
ideologia do eurocentrismo, da ideia de ocidente, sociedade ocidental
e tendo a Grécia como marco de fundacdo, retirando a Etidpia, Nubia
e Egito da historia. (Cunha, 2013, p. 104 -105).

No mesmo diapasdo, a propdésito das referéncias comuns, da afirmacdo da
identidade e da renovacdo das disciplinas considerando a realidade africana e da
didspora, o eminente professor Paulin Houtondji discorre de modo didatico,

explicitando:

Como a diversidade cultural deve orientar o saber filoséfico e que
nos, africanos da Diaspora e do continente, teremos como, também,
nos entender a partir de nossas referéncias comuns. Também o papel
do conhecimento tradicional foi colocado em discussdo, ou seja, as
ciéncias sociais, as ciéncias humanas, levando em consideracdo a
tradicdo, mas sem fazer desta tradicdo algo voltado para o
conservadorismo, mas sim para a afirmacdo da nossa identidade

(p.62).

O reconhecimento e a superacdo das desigualdades raciais, do racismo, sao
exigéncias para a renovagdo das disciplinas historicas, como o é igualmente a efetiva

aplicagéo da Lei 10.639.

E necessario também lutar por uma histéria nio territorial do Brasil,
que deve ser estendida até o Atlantico Sul para considerar as
influéncias africanas em seu destino em todos os periodos de sua
historia. 1sso explica a decisdo recente de tornar obrigat6rio o ensino
da cultura africana, a fim de lutar contra as raizes do racismo no
sistema educacional, em respostas as reivindicagcbes do movimento
negro no Brasil (p.70).
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Assim, sdo muito oportunas as formulacdes da professora Petronilha Gongalves.
A pesquisadora, no seu emblematico balanco a respeito da Lei, dirige o seu enfoque
para a construcdo democratica, para a responsabilidade de todos os brasileiros. Razdo

pela qual, no dizer dela, a Lei é fator:

N&o apenas de igualdade racial, mas da propria construcdo da justica e
da democracia no Brasil. Para ela, a lei 10.639/03, que preconiza a
adocdo dessa tematica no ensino basico em todo o pais, precisa ser
encarada como responsabilidade de todos os brasileiros, independente
de pertencimento étnico-racial. Fundamental em sua apresentacao foi
a critica dos argumentos contrarios a lei: ao contrério, diz ela, de
"trazer problemas raciais", é o pleno conhecimento dessa histéria que
pode levar a efetiva igualdade, a partir da autovalorizacdo do ser
humano negro e da desmistificacdo da superioridade (um desvio moral
e na consciéncia social) "branca". (p. 64)

Por outro lado, a aplicacdo da Lei 10.639 ndo se resume ao combate ao racismo
antinegro, ela recomenda de modo implicito, no seu escopo, e explicito, nas Diretrizes,
a quebra dos paradigmas do universal, da cristalizacdo e sinbnimo do homem e dos
valores Ocidentais brancos apenas. Para ela a apresentacdo da Africa e da Diaspora
como parte da cultura humana, € algo que os docentes e discentes, e 0 conjunto da
populacdo brasileira, africana e da diaspora, tém direito e necessidade. A sonegacao
dessa perspectiva tem implicacbes danosas do ponto de vista social, no trabalho
intelectual e mais ainda no processo de sistematizacdo de conhecimento e de limitagédo

do alcance tedrico, conceitual, ontoldgico e identitario.

Visando a construcdo de curriculos significativos do ponto de vista da luta
antirracismo e de rompimento com a afonia em torno do continente africano, o Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia devera mobilizar recursos humanos, teéricos e
praticos para se contrapor ao racismo e aos efeitos na sistematizacéo de conhecimento e
na organizagdo do sistema interno da UNILAB. Para tanto é necessario considerar que
“0 neocolonialismo ¢ seus mecanismos de dominagao econdmica e cultural constituem-

se num entrave a soberania € ao desenvolvimento dos povos no continente africano.”
(p. 67).

O curriculo serd, entdo, o artefato para o reconhecimento e para a superacao

dessa realidade reatualizada pela:



34

perenidade do racismo, do neocolonialismo, da necessidade de
descolonizacao entre setores significativos da préopria intelectualidade
africana, assim como de seus congéneres no Brasil. E necessario,
afirmaram, mais do que a utilizacdo de novas metodologias e de
historiografia mais bem fundadas em pesquisas - documentais e
outras - criteriosas. Uma historiografia que priorize visGes do
protagonismo africano deve ser enfatizada. N&o é mais possivel que
os livros didaticos em Africa e na Diaspora continuem enfatizando a
historiografia "classica" em que os povos do continente africano sé
"entram na historia” a partir do trafico e de suas relagbes com os
europeus. Isso ndo quer dizer que o trafico atlantico deva ser
menosprezado, ou que 0S Processos cruciais que levaram ao
enfraquecimento e pauperizacdo material, moral e espiritual no
continente africano ndo devam ser estudados com a devida atencéo.
Ao contrario, foi amplamente partilhada a visdo de que, neste
momento do "Renascimento Africano”, intervengdes de poderes
politicos, desavisadas, desinteressadas ou mesmo contrarias a
liberdade de pesquisa e ao "remeximento" de "verdades" e agentes
histéricos consolidados tém sido altamente danosas. Constituem,
mesmo, uma temeridade e um desservico as possibilidades de melhor
conhecimento e de desenvolvimento dos povos em Africa e na
Diaspora. (p. 66).

O Renascimento Africano, articulado a partir da porteira de dentro, a Africa, e
da porteira de fora, a Diaspora, esta em marcha e tem como tarefa central a superacéo
do “Racismo —Colonialismo - Neocolonialismo — Descoloniza¢&o” (p.67). Fica também
muito bem explicitada a nocdo de unidade politica, conceitual e de centralidade de
renovacao das disciplinas historicas a partir da compreenséo da Africa, da Diaspora, do
colonialismo e do neocolonialismo. Mas o que seria, entdo, este objeto? O objeto seria
a Africa e a Diaspora como um sistema dindmico. A partir do reconhecimento dos
objetos, na dindmica das relagdes sociais e etnicorraciais, seremos alertados para as
relacBes que existem entre os lugares que, a rigor, materializariam a Africa e a

Diaspora, pois os lugares empiricizariam estas realidades.

Acrescentariamos, aqui, que a renovacao das disciplinas para o entendimento do
racismo, da Africa e da Didspora é uma questio impostergavel, “até aqui negligenciados
pela historiografia fundada sobre as fontes escritas, cuja critica sistematica deve ser
buscada” (p.70).

E preciso, em consequéncia, liberar nosso corpo e liberar nossa mente da
carapaca de ideias erréneas imposta pelo Ocidente, durante séculos de dominagéo, que
nos considera uma raga a parte da condigdo humana. O ensino da historia africana na

Africa, assim como nos outros paises da Diaspora africana, deve enfatizar numerosos
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desafios na producdo de uma historia continental que levaria em consideragdo as
experiéncias da Diaspora africana na América, na Europa e na Asia. E necessario
relacionar a histdria da Africa com a da Diaspora e por isso participar, a partir desta
base, da elaboracdo da historia da humanidade e da histéria universal, para destacar a
contribuicdo da Africa e evitar toda e qualquer futura marginalizacdo no ambito da
globalizagdo. Isso ndo exclui os desafios cotidianos sobre a importancia da contribuicéo
das mulheres como a rainha NdateYalladuWaalo, o papel da resisténcia dos escravos
maaron no Suriname, a implantacéo das instituicbes do Codigo Indigena em Angola, a
celebragdo da nossa africanidade, a restauracio da Africa no centro do sistema atlantico
e dos estudos do movimento das populagdes nas duas margens do Atlantico. O controle
de nossa agenda cientifica passa pela reabilitacdo das linguas africanas. Os historiadores
devem privilegiar certos temas como a biografia de personalidades marcantes, o
movimento das ideias e dos povos, tais como a historia dos loruba e de sua Diaspora
pelo mundo. Como escrever a histéria de um longo periodo levando em consideragdo
apenas as continuidades, se as rupturas permanecem como principal desafio a espera
dos historiadores - e do conjunto dos cidaddos - para marcar tanto sua autonomia quanto

as suas capacidades a definir livremente seu destino? (p.70).

A Africa e a Diaspora se completam e se fazem e se refazem, continuamente,
em relacBes dialégicas que sdo verdadeiras redes encruzilhadas. Nestes nos
encruzilhados, um dos problemas mais decisivos a ser superado diz respeito a
naturalizacdo, como modelo e referéncia quase inquestionavel, da cultura racional do
Ocidente. Posicdo que se reflete, de modo agudo, na desconsideracdo das artes
referenciadas na antropogénese e cosmogénese negro-africanas. Desse modo, ¢é
imprescindivel que a articulacdo entre mito e conceito, por exemplo, deva ser buscada
por uma nova leitura e com chaves interpretativas exatamente como se da na Africa e
na Diaspora. Isto é, devemos propor uma senha interpretativa que se fundamente, para
evitar qualquer tipo de marginalizagdo, numa cosmovisio africana. E o que sugere, de
modo didatico, a concepgdo de inseparabilidade entre cultura religiosa e arte. Numa

sintese:

Na concepcao africana, que foi preservada plenamente na cultura dos
segmentos africanos em paises da América, cultura religiosa e arte
estdo intrinsecamente ligadas. S&o planos de uma mesma visdo de
mundo, mais que isso, sdo dimensdes de um mesmo modo de se viver
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a vida e entender a realidade. A visdo de mundo africana se expressa,
até os dias de hoje, tanto na Africa como na Diéaspora, através de
meios materiais e meios imateriais. 1sso inclui as artes plasticas, a
masica e a danca, a literatura e a poesia, as artes dos sabores e odores
- a culinaria —, a estética do ambiente e do vestuario. E mais que
isso: no plano ético, os valores fundamentais que norteiam a conduta
e ddo sentido a vida, como a propria alegria de viver, a importancia
do respeito aos mais velhos, e o sentimento que reforca a vida
comunitaria.

Nascida do mesmo arcabouco constitutivo da religiéo, a arte africana,
nos dois lados do Atlantico, se expressa por movimentos, ritmos,
cores, pulsares, que sdo condutores de energia, o axé, que alimentam
0 poder, conduzindo a fruicdo da estética negra revelada através de
fontes materiais e imateriais da memoria ancestral. As artes
produtoras dos objetos sagrados e utensilios usados nos rituais
religiosos, assim como as expressGes musicais e poéticas, extravasam
os limites do culto e sdo recriadas e reelaboradas pelos artistas como
produtos de uma arte sem fronteira, objetos de arte nacional e
internacional, que contribuem decididamente na constituicdo da
identidade de nossas nagOes. Basta se pensar na musica de paises
como o Brasil, Cuba, Haiti, Trinidad e Tobago. Lembremo-nos do
samba e do carnaval do Brasil, da musica do Caribe, da feijoada, do
acarajé, do uso peculiar das cores que nos vestem no dia a dia. Das
artes plasticas, com artistas emblematicos como Mestre Didi, Rubem
Valentim, Emanuel Aradjo (p.72-73).

A UNILAB instala sua sede na regido do Macico de Baturité, territorio ainda
carente de instituicbes de ensino superior. Com a implantagdo do Curso de Pedagogia
pretende-se promover a dinamizacdo da area da educacdo, bem como a ampliacdo do

acesso ao ensino superior.

O incremento da area de educacdo € A interiorizacdo do ensino superior publico,
gratuito e de qualidade, com especificidade na pedagogia, € fundamental para o
desenvolvimento dos/as sujeitos da educacdo (educandos/as, professores/as e gestores
educacionais) e estratégico em termos territorial, do Ceara e do Macico de Baturité.
Este territorio do Macico de Baturité ocupa uma area de 4.820 Km2 e, no que concerne
ao planejamento macrorregional, abrange treze municipios: Acarape, Aracoiaba,
Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, Itapiuna, Guaramiranga, Mulungu, Ocara,
Pacoti, Palmécia e Redencdo. Para efeitos deste documento, foram incluidos outros dois
municipios: Guaiuba e Caridade, ambos filiados a Associacdo dos Municipios do
Macigo de Baturite (AMAB). A regido possui, ainda, varios distritos e vilas originarios
da época de colonizagéo da regido, os quais guardam referéncias de grande importancia
para as tradicdes e para o patrimonio histérico do Ceara.
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Instalada nesse territorio a UNILAB tem como compromisso social promover
acOes voltadas para o desenvolvimento de programas/projetos de pesquisa e extensdo
articulados ao processo de ensino-aprendizagem, referenciados na realidade
internacional , nacional e , mas também na realidade local do (Maci¢o de Baturité).
Desse modo, a cria¢do de um curso de Pedagogia podera resultar na melhoria do ensino
e da aprendizagem na educacdo bésica, principalmente se observarmos que 0s indices
de analfabetismo funcional’ no Ceara séo ainda maiores do que os percentuais do pais,

como ilustra o gréfico 1.

Brasil Nordeste Ceara RMF
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Gréfico 1: Percentual de analfabetismo funcional entre adultos — pessoas com 25 anos ou mais
(%). Fonte: Ipece (2010, p. 48).

Cumpre destacar a opcdo da Unilab em adotar uma politica afirmativa para a
inser¢do de estudantes oriundos da escola publica no ensino superior, acdo efetivada
desde o seu primeiro processo seletivo, em 2010 ao prever um “fator escola publica”.
Cabe ainda acrescentar que os indicadores sociais do Ceara no ano de 2009, mostram
que o percentual da populagdo com nivel superior completo esta aquém dos padrdes do
Brasil. Se compararmos o indice do Brasil (10,6%), este € ainda categorizado como
baixo em relacdo aos paises desenvolvidos, que tém mais de 20% da populacdo adulta
com nivel superior. 1sso acontece porque ainda ndo estd havendo a contento, em nosso

pais, a progressdo das pessoas que terminam o ensino medio para 0 ensino superior.

" E considerada analfabeta funcional “a pessoa que, mesmo sabendo ler e escrever, ndo tem as habilidades
de leitura, de escrita e de calculo necessarias para viabilizar seu desenvolvimento pessoal e profissional”
(IPM, 2010, p. 04). Informacdo disponivel em:
http://www.ipm.org.br/download/inaf_brasil2009_relatorio_divulgacao_final.pdf. O Instituto Paulo
Montenegro, organizacdo ndo lucrativa vinculada ao Ibope, em parceria com a organizacdo ndo
governamental Acdo Educativa, fornece informacdes sobre as praticas de leitura, escrita e matematica dos
brasileiros com idade entre 15 e 64 anos de idade.
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3. Objetivo Geral

O Objetivo geral do curso de licenciatura em pedagogia da UNILAB é formar
para o exercicio da pedagogia, no sentido da producéo e disseminagdo de conhecimento,
na perspectiva de uma epistemologia da Africa e de suas diasporas, anti-racista e anti-
colonial, promotora da efetiva valorizagdo dos saberes cientificos e ancestrais, com

énfase nos paises que compdem a Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira.

4. Objetivos especificos

o Propiciar o estudo da Pedagogia como a ciéncia da educacdo em geral,
respeitando o foco dado pelo presente projeto pedagdgico, com esteio nas Diretrizes
Curriculares da UNILAB, ao optar pela centralidade da Africa e suas Diasporas;

o Desenvolver atividades de ensino, pesquisa e extensdo tendo como foco a
centralidade da Africa e de suas Diasporas, priorizando os paises da Integracdo —
UNILAB;

. Priorizar a problematica educacional da Africa e de suas Diasporas nas

componentes curriculares, sobretudo dos paises da integracdo — UNILAB,

. Formar para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos

iniciais do Ensino Fundamental e na Educag¢ao de Jovens e Adultos;
. Capacitar para a gestdo de processos escolares e ndo escolares;

. Considerar na formagdo a capacidade de desenvolver atividades
pedagdgicas nao formais, em especial as que acontecem nos paises da Integracdo —

UNILAB;

. Promover em todo o curriculo a educagao das relagdes étnicorraciais em

consonancia com a lei 10.639/2003.

. Incluir na formagao conhecimentos referentes a Educagao Ambiental nos
paises da Integracdo, Gestdo de Processos Educacionais, Religiosidade de Matriz

Africana no Brasil, Religiosidades Tradicionais nos paises Africanos da Integracdo,
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Sexualidade, Género e Educagdo, Fundamentos Filoséficos e Praticos da Capoeira,
Fundamentos Filosoficos e Praticos do Samba, Educacdo Indigena, Educagdo
Quilombola, Tradi¢do Oral Africana, Autobiografia e Educagdo, entre outras, as quais

poderao ser aprofundadas na pds-graduagao.

5. Histdrico da area e algumas aproximagdes metodoldgicas

A Africa e a Diaspora sdo bases tedricas e metodoldgicas indispensaveis para a
construcdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira, que se estrutura a partir do
pressuposto de que o Ensino, a Extensdo e a Pesquisa sdo atividades académicas
dialogicamente necessarias no cotidiano dos docentes e dos discentes. Ha aqui uma
relagdo dialética entre os recursos tedricos internos do Curso de Pedagogia, Ensino,
Extensdo e Pesquisa, com 0s recursos materiais, humanos e imateriais da Africa e da
Diaspora, cuja significacdo, de modo encruzilhado, necessita das teoriza¢bes do
geografo e filosofo Milton Santos, que nos ensina que 0s recursos materiais e imateriais
sdo totalidades. Podemos nos referir da mesma forma no tocante a Africa e a Didspora e
por isso:

O valor real de cada um ndo depende de sua existéncia separada, mas
de sua qualificagdo geografica, isto é, da significacdo conjunta que
todos e cada qual obtém pelo fato de participar de um lugar. (...) A
definicdo conjunta e individual de cada qual depende de uma dada
localizagdo. Por isso a formagdo socioespacial e ndo o modo de
producdo constitui o instrumento adequado para entender a histdria e o
presente de um pais. Cada atividade é uma manifestacdo do fenémeno
social total. E o seu efetivo valor somente é dado pelo lugar em que se
manifesta, juntamente com outras atividades (SANTOS, 2002 p.132).

Acrescentemos, entdo, no caso do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
da UNILAB, que o método, o caminho, €, a rigor, uma encruzilhada da Africa e da
Diéspora. Encruzilhada entendida como espago e conceito no qual coexistem, num
embate por hegemonia, as inimeras vozes, identidades, sujeitos e autorias oriundas dos
varios paises de lingua oficial portuguesa, da Africa, das diasporas negro-africanas e dos

brasileiros de diversos estados e localidades. Numa sintese, podemos dizer que a
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encruzilhada, espaco e conceito, ¢ “artefato social” e lugar, considerando esta dimensao,
para o entendimento, entre outras, da realidade social, étnicorracial e historica da Africa,
da Diaspora, do mundo e das sociedades. A concepc¢do de curriculo, como artefato
social, cultural, tem a finalidade de revelar os processos de interacdo de todas as
praticas, reflexdes e embates educativos, ndo € por outra razdo o uso do conceito e do
lugar encruzilhado (SILVA, 1996 e FREIRE, 1987).

Outro ponto nuclear para a estruturacdo do presente Projeto passa pela
compreensdo da educacdo como especificidade humana. Observando esta delimitacao, a
educacdo como especificidade humana, temos que ela ndo se limita aos espacos
educativos formais, 0 que alarga a no¢ao dos processos educativos para 0s espagos néo
formais e informais, implicando igualmente numa formacéo destinada a tais espacos e,
na contramdo, na incorporacdo das sistematizacdes produzidas e expandidas pelos
curriculos ndo formais dos movimentos negros, sociais, populares e culturais. Neste
tocante, a Lei n® 10.639/03, oriunda das formulagdes historicas dos Movimentos Negros
Brasileiros, € a empiricizacdo das possibilidades efetivas e, sobretudo, encruzilhadas

dos processos educativos formais e ndo formais.

A educacdo como especificidade humana pode, também, ser vista como um
processo pelo qual as visdes eurocéntricas serdo refutadas. Denominador comum dos
povos e dos lugares, a educacdo como especificidade humana é mais um instrumento
para dar visibilidade a histéria dos processos educativos e para outros paradigmas

educacionais, segundo os lugares.

O trabalho interdisciplinar € outro ponto chave para a constru¢cdo do Projeto
Pedagoégico do Curso de Pedagogia da UNILAB. E didatica e complementar, a
propdsito, a nocdo de trabalho interdisciplinar defendida por Milton Santos e Paulo
Freire. Freire, advogando a necessidade de compreensdo do homem e da sociedade, é
contrario a fragmentacdo das disciplinas. Freire propde, no conjunto da sua obra, sob a
égide de uma compreensdo de base sisttémica e epistemoldgica, uma visdo holistica.
Decorre dessa posi¢ao a sua critica aos “conteudos, que sdo apresentados como retalhos
da realidade, desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja Visao
ganhariam significagdo” (FREIRE,1997, p.57).
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O gebgrafo Milton Santos (2000, p.50) por sua vez, apresenta uma nogdo de
trabalho interdisciplinar em cuja base esta confiada a anélise e o entendimento do

homem/mulher, do mundo e da metadisciplina:

A ideia da metadisciplina é a seguinte: existem varias disciplinas, a
geografia, a sociologia, a antropologia, a economia”. Cada disciplina
possui um modulo que a identifica e a distingue das demais. O que faz
com que uma disciplina se relacione com as demais é o mundo, o
mesmo mundo que, no seu movimento, faz com que a minha
disciplina se transforme... Todas as disciplinas tém sua relacdo com o
mundo. Quando no processo de informa-la, colocamos o mundo
dentro de uma disciplina, e dele fazemos a inspiracdo méae, temos a
metadisciplina. Por isso, 0 mundo € que permite que se estabeleca um
discurso inteligivel, um canal de comunicacdo entre as disciplinas. A
interdisciplinaridade ndo € algo que diga respeito as disciplinas, mas a
metadisciplina. Uma geografia, uma sociologia, uma economia, uma
antropologia que ndo tenham o mundo como inspiracdo na producéao
prépria de conceitos, ndo se prestam a nenhum trabalho
interdisciplinar. Este ndo é o resultado de trabalhar juntos, mas da
possibilidade de um discurso intercambiavel, com a fertilizagdo mutua
de conceitos que, apesar dos jargbes respectivos, ndo serdo
impenetraveis... A metadisciplina é a filosofia particular a cada
disciplina que lhe permite conversar com as outras.

A partir das formulacdes de Freire e Santos, um dos objetivos é considerar, de
modo interdisciplinar, as formulacdes e as sistematizacfes dos Movimentos Negros
Brasileiros no tocante ao advento da Lei n° 10.639/03 e igualmente considerar a
importancia dos Movimentos Negros Brasileiros no que tange aos processos de
implementacdo, de acompanhamento e de aplicacdo, no cotidiano da UNILAB e nos
processos de ensino e de aprendizagem, da referida Lei. Delimitado assim o angulo de
abordagem, podemos afirmar que ha curriculos expandidos pelos Movimentos Negros
Brasileiros em oposi¢do aos curriculos tradicionalmente ofertados pelos sistemas de

ensino municipais, estaduais e nacional (ANTONIO, 2014).

O segundo objetivo é problematizar a centralidade de uma nocéo de trabalho
interdisciplinar que possa, de acordo com o escopo da Lei 10.639, dar um sentido de
conjunto para a atuacdo sem, no entanto, desconsiderar o carater especifico de cada
disciplina, que deve passar, necessariamente, por um processo de renovacao. O terceiro
objetivo visa a empirizacdo, no cotidiano escolar e no curriculo, dos valores

linguisticos, culturais, artisticos, teoricos e conceituais sistematizados pela Africa e pela



42

diaspora negra, o que inclui as producbes teoricas, politicas e curriculares dos
Movimentos Negros, diasporicos e as manifestacfes culturais e cosmogoénicas negro-

africanas.

De acordo com as nogdes delineadas até aqui, mais uma vez devemos insistir na
relevancia, hoje, do papel dos Movimentos Negros Brasileiros, da histéria comum, do
pacto ativo e da unidade na diversidade como motores da visibilidade intelectual,
artistica e humanistica da Africa e da Diaspora, do trabalho interdisciplinar, da
renovacdo das disciplinas e da cosmogonia de matriz negro—africana na construcao
curricular. Tratando de curriculo, ndo basta falar de contetdos ou do papel isolado das
disciplinas, se desejamos aprofundar o processo de conhecimento desse aspecto da

realidade total.

E a partir dessa realidade que a proposta curricular do Curso de Pedagogia da
UNILAB dialogara, entre outros estudiosos, com as formulacbes teoricas de Paulo
Freire e do gedgrafo —filosofo Milton Santos para a construcdo de noc@es transitivas de
trabalho interdisciplinar, de educagéo informal, ndo formal e, numa rede encruzilhada, o
Projeto Pedagdgico sera o espago de efetiva empirizacdo da nocdo de curriculo em
expansdo, em cuja sistematizacdo estardo confiadas as teorias, politicas e cosmogonias

negro/a — brasileiro/a das diasporas negro/a africano/a.

No que toca a educacdo nao formal, que dard sustentacdo para as nocles de
curriculos em expansdo e/ou expandidos pelos movimentos sociais, temos que, no dizer
de Paulo Freire, ensinar é uma especificidade humana, exige comprometimento,
intervencdo no mundo tomada consciente de decisbes e, por fim, ensinar exige

reconhecer que a educacao é ideoldgica (FREIRE, 1997, p.103).

Se ensinar é uma especificidade humana, cabe-nos, a partir dessa compreenséo,
entender que a educacdo, o ato de ensinar e a aprendizagem ndo se confinam & escola
e podem acontecer em outros momentos e espac¢os da vida social os quais devem, na
perspectiva do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, constituir-se como “novo
objeto de estudo” (JANELA, 1983, p.86).

A educacéo, do ponto de vista que aqui, na UNILAB, nos interessa, é a atividade
que se realiza em espagos cada vez mais amplos, e que se chamard de educacdo nédo

formal ou n&o escolar, isto €, 0 momento no qual a construcdo ou reconstrucao do ato de
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ensinar e de aprender se dara com espontaneidade e com contetdo didatico e finalidades
delimitadas pelas forcas sociais. Tal compreensdo possibilita-nos pensar numa
sociologia da educagdo ndo formal como nos propde o autor citado. E possivel propor
uma sociologia da educacédo (ndo-escolar) que estude como se caracterizam 0s contextos
educativos informais, mas sobretudo, ndo formais, enquanto instancias de reproducéo
ou mudanga social (JANELA, 1983).

E valido também esclarecer que a educagdo formal caracteriza-se:

Por uma sequéncia e fica restrita a escola. J& a educacdo informal
abrange todas as possibilidades educativas no decurso da vida do
individuo, constituindo um processo permanente e ndo organizado.
Por dltimo, a educagdo ndo-formal (que é a que nos
interessa), embora obedeca também a uma estrutura e a uma
organizagdo, distintas, porém das escolares, e possa levar a um
certificado, diverge ainda da educacgdo formal no que respeita a ndo
fixacdo de tempos e locais e a flexibilidade na adaptacdo dos
contetdos de aprendizagem a cada grupo concreto . (Janela, 1983,
p.87)

Outro dado importante a considerar é a diversidade de possibilidades educativas,
como observa Janela, ndo organizadas que se escondem sob a designacdo de educacgédo
informal. O que o autor discute, e vai ao encontro da relacdo dial6gica entre educacao
formal e ndo formal, é a possibilidade de estabelecer um campo ou um contexto para o
desenvolvimento de estudos nessa area, a partir, sobretudo, de contextos onde possam

ocorrer processos relevantes de educacéo e aprendizagem.

Dentro dessas delimitacdes, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
UNILAB daré espaco ao que se poderia chamar de curriculo dos lugares e igualmente
do curriculo em expansdo (ANTONIO, 2014).

Os curriculos expandidos tém como base a forca dos lugares. O Dia Nacional da
Consciéncia Negra, o 20 de Novembro, é emblematico a propoésito dessa dialética de
Expansdo e dos Lugares. A proposta circulou a partir dos lugares, das reentrancias da
sociedade, dos corpos, das palavras assentadas pela religiosidade, pelas palavras de
AXxé, até a expansdo efetiva para o aparato legal, para as instancias dos governos e
finalmente, para os sistemas de ensino. Os pontos de for¢a sdo as horizontalidades, ou
seja, a comunicacdo e a solidariedade. Mas os curriculos em Expansédo e dos Lugares

sdo modalidades distintas que se opdem & ordem global eurocéntrica. E crucial, para
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efetivarmos o exercicio dessas dialéticas, compreendermos a genial formulacdo de

Milton Santos a propdsito de uma ordem global e uma ordem local:

A ordem global busca impor, a todos os lugares, uma Unica
racionalidade. E os lugares respondem ao Mundo segundo os diversos
modos de sua propria racionalidade. (...) A ordem global e a ordem
local constituem duas situa¢Bes geneticamente opostas, ainda que em
cada uma se verifiguem aspectos da outra. A razdo universal é
organizacional, a razdo local é organica. No primeiro caso prima a
informacédo que, alias, é sindnimo de organizacdo. No seguindo caso,
prima a comunicacao.

A ordem global funda as escalas superiores ou externas a escala do
cotidiano. Seus parametros sdo a razdo técnica e operacional, o célculo
de funcdo, a linguagem matematica. A ordem local funda a escala do
cotidiano, e seus parametros sdo a co-presenca, a vizinhanga, a
intimidade, a emocdo, a cooperacdo e a socializacdo com base na
contiguidade.

A ordem global é “desterritorializada”, no sentido de que separa o
centro da agdo da sede da acdo. Seu “espago”, movedico e inconstante,
é formado de pontos, cuja existéncia funcional é dependente de fatores
externos. A ordem local, que “reterritorializa, € o espago banal, espaco
irredutivel (T. dos Santos, 1994. 75) porque retine numa mesma logica
interna todos 0s seus elementos: homens, empresas, instituigcdes,
formas sociais e juridicas e formas geograficas. O cotidiano imediato,
localmente vivido, trago de unido de todos esses dados, é a garantia da
comunicacdo. Cada lugar é, a0 mesmo tempo, objeto de uma razao
global e de uma razdo local, convivendo dialeticamente (Santos,
Milton, 2002. p.339).

O curriculo dos lugares € organico, horizontal, permite a comunicacdo e incide
no cotidiano e no corpo. “E o lugar que permite a atualizacdo do real: fora dos lugares,
produtos, inovacbes, populacdes, dinheiro, por mais concretos que parecam, Sao
abstracdes” (apud Claval, 2004. p. 29). E o lugar que permite também a atualizac&o dos
curriculos. O curriculo dos lugares “tem duas dimensdes que pedem uma andlise
cuidadosa, a primeira e data pela Africa e pela Diaspora, que podemos dizer que é
global, que traz herancas, histdrias, ciéncias, memdrias, vico ancestral e dimenséo
ontoldgica e uma cosmovisao negro africana global, comum, em cujo conteudo esta
contido o cabedal da significacdo, a segunda dimensdo é a local, que lhe da o seu
aspecto concreto” (apud Claval, 2004, p.27) e atualizado pelo cotidiano e pela

corporeidade.
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Milton Santos chama a atencdo para a inseparabilidade de pessoa e espaco. No

dizer do geografo, o “cotidiano ¢ a quinta dimensao do espago” (SANTQOS, 1996, p.38).

Freire se expressa de outro modo e diz que “o corpo € o que eu fago, quer dizer,
0 que eu faco, faz 0 meu corpo”. (apud MOACIR, GADOTTI, 2010, p. 140) Podemos
nos expressar de outro modo, concordando com Freire, encruzilhando a relacdo com a
andlise de |Milton Santos e enfatizar que a realidade sdcio espacial revela o corpo ou
falar ainda que o corpo € a propria expressao socio espacial. Desse modo, o curriculo
dos lugares atualiza a realidade dindmica, em movimento, da Africa, da Diaspora, das
relacGes étnicorraciais, da aplicacdo da Lei 10.639, do Macico do Baturité e dos
curriculos expandidos pelos movimentos sociais africanos, brasileiros e outros afro-

diaspéricos.

No que tange aos curriculos expandidos, podemos ainda nos expressar de outra
forma e dizer que ha uma didatica ndo formal orientada pelos Movimentos Negros
Brasileiros, e suas experiéncias histéricas que tém agido como novos campos de lutas
sociais no que diz respeito a sistematizagbes de artefatos politicos, culturais e
curriculares para a superacao do racismo, dos curriculos silenciadores das negruras, dos
seus sujeitos e das suas autorias (ANTONIO, 1997).

Pode afirmar-se, assim, processos nao formais na dialética do curriculo e,
conforme as sistematizaces do gedgrafo —filésofo Milton Santos, considerando que o
curriculo abriga, a partir dos lugares, a renovacdo das disciplinas. Ainda na senda das
genuinas formulacdes de Santos, destacamos o debate no qual o gedgrafo propde a
renovacdo das disciplinas considerando o estdgio ou estado atual da globalizag&o:
“Ciéncia, tecnologia e informacdo sdo a base técnica da vida social atual e desse modo
devem participar das construcdes epistemoldgicas renovadoras das disciplinas
historicas” (SANTOS, 1996, p.44).

Podemos dizer que o sistema racista € uma das expressdes do sistema social
hegeménico, logo o seu entendimento e a sua superacdo devem participar da renovacao
das disciplinas. Concretamente as disciplinas precisam assegurar no cotidiano da
UNILAB a materializacdo da Lei n® 10.639/03 e igualmente dos curriculos expandidos
pelos movimentos sociais africanos, brasileiros e afro-diaspéricos de modo geral. As
disciplinas historicas participam de modo privilegiado desse processo epistemologico de
renovacdo considerando nas suas formulacdes e reformulacbes o entendimento do

sistema racista e (neo)colonial, isto €, assim elas contemplam a compreensdao da
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realidade concreta do racismo, a saber, as desigualdades ocupacionais, locacionais,

educacionais, institucionais e juridicas, decorrentes dessa problematica estrutural.

Fica assim, a partir dessas bases teoricas, esbocadas as nogdes de curriculos em
expansdo, de metadisciplina e de renovacao das disciplinas histéricas, visando a efetiva
aplicacdo da Lei 10.639 e da empirizacdo, no sistema interno da UNILAB e do Projeto

Pedagdgico do Curso de Pedagogia, dos lugares negro-africanos (ANTONIO, 2014).

5.1 Alguns procedimentos metodologicos de ensino e aprendizagem

E valido também mencionar que o curriculo dos lugares expandido para Africa e
Diasporas e a metodologia da encruzilhada, onde as metadisciplinas de Milton Santos se
encontram se concretizardo para além dos prédios da Unilab. Isto posto podemos
apontar como estratégias metodoldgicas para o desenvolvimento do ensino e da

aprendizagem:
- Aulas expositivas dialogadas;
- Oficinas pedagogicas;
- Seminarios;
- Leitura orientada;
- Aula passeio;
- Rodas de capoeira e samba em contexto pedagogico;
- Palestras;
- Aula ndo-formal com os movimentos sociais;
- Atividades de pesquisa;
- Trabalhos individuais e em grupos;
- Estudos dirigidos;
- Atividades de extenséo;

- Dramatizacao etc.
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Além dos dispositivos metodologicos para o desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem, cabe acrescentar a importancia da utilizacdo das Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TICs). A sociedade do conhecimento a qual vivemos
experimenta tempos de grande revolucdo tecnoldgica e informacional, tendo o advento
da internet como seu maior expoente. José Carlos Libaneo (2007) adverte que néo é
necessario entender as TICs como ameaca a a educacdo escolar, ao contrério. As
Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo se convertem na sociedade do
conhecimento em indispensaveis aliadas para a renovacao dos contetdos e a interacdo
entre os sujeitos da relacdo pedagogica: professor-contetido-aluno. Libaneo aponta

alguns objetivos para a utilizacdo das TICs nas acdes pedagogicas:

a) Favorecer dominio de estratégias de aprendizagem, capacidade
de transferéncia e comunicacdo do aprendido, andlise e solugdo de
problemas, capacidade de pensar criticamente etc.

b)  Possibilitar a todos oportunidade de aprender sobre midias e
multimidias e a interagir com elas.

C) Propiciar preparacdo tecnologica comunicacional, para
desenvolver competéncias, habilidades e atitudes para viver num
mundo que se “informatiza” cada vez mais.

d)  Aprimorar o processo comunicacional entre os agentes da acéo
docente-discente e entre estes e os saberes significativos da cultura e
da ciéncia (Idem, p. 68, 69).

E mister salientar que as novas tecnologias perpassa todo o processo de ensino e
aprendizagem. A Diretoria de Educacdo a Distancia (DEAD) disponibiliza formacéo
aos professores, funcionarios e estudantes e disponibiliza aos docentes a utilizacdo do

ambiente virtual de aprendizagem — MOODLE, em todos 0s semestres do curso.

Outro recurso tecnoldgico e comunicacional é o oferecido pelo sistema de gestdo
académica — Sigaa — onde se dispde de inimeros recursos de acesso a tecnologia da
informacdo, entre eles o armazenamento de informacBes sobre as componentes
curriculares e sobre o0s contetidos ministrados, criando ainda a possibilidade de interacdo
total entre docentes e discentes por mensagens de texto dentro do ambiente.

6. Processo de Ensino e de Aprendizagem

As consideragdes aqui apresentadas tém a finalidade de enfatizar que o objetivo

da proposta de ensino e de aprendizagem, além de detalhar um caminho conectado ao
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ensino, a pesquisa e a extensdo, articulados teoricamente e decididamente em torno da
Africa, da Diaspora, das relagdes étnico raciais, dos lugares, das diversidades de género,
sexualidades, geracdo, linguisticas e outras, tem no seu proposito norteador a firme
intencdo de esbocar um projeto de trabalho a ser desenvolvido especialmente a partir da
discussdao curricular. Por outro lado, a discussdo curricular sera sugerida de modo
subjacente, no interior da abordagem e n&o de modo linear. Sendo assim, julgamos
oportuno, para o enfoque dialdgico do ensino e da aprendizagem, descrever, de forma
breve e indicando a relacdo com o contexto da UNILAB e com o Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia, um sentido interdisciplinar que possa ser relacionado as
experiéncias de pesquisa, ensino e extensdo. Entretanto, ndo haver4d também uma
abordagem sistematica do ensino, da pesquisa e da extensdo, mas sim um enfoque
relacional. A abordagem relacional € indispensavel na medida em que o ensino e a
aprendizagem se configuram: na escola numa relacao triddica entre alunos, materiais
educativos e professores; na familia e sociedade com a sociabilidade; e nos movimentos

sociais na interagéo coletiva que demarca sua existéncia e sobrevivéncia.

6.1 Ensino e aprendizagem e o tripé ensino, pesquisa e extensao

E valido entfo dizer, no que tange ao tripé ensino, pesquisa e extensio, que no
exercicio de suas funcdes, a UNILAB deve ministrar ensino, realizar pesquisas e
estender suas atividades a comunidade mais ampla onde esta inserida. As comunidades
do Macico do Baturité e a mais ampla, Brasil, Africa, contexto diasporico negro-
africano e de lingua oficial portuguesa, deverdo, no interior da UNILAB ou nos espagos
da sociedade civil e Redes de Ensino Municipal e Estadual, ministrar cursos e processos
educativos, promovendo uma relacdo dialdgica efetiva da UNILAB com e para as
comunidades e das comunidades com e para a UNILAB, rompendo com as
hierarquizagfes e com as trocas de mé&o Unica. O ensino e a pesquisa, considerados
inicialmente como atividades dirigidas a formagéo de profissionais de nivel superior,
sdo indissocidveis dos cursos de extensdo e também das relacbes dialdgicas com as
manifestagcBes culturais, 0s movimentos sociais, 0s seus icones e, de modo especial,

com a educacdo informal e ndo formal.
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Podemos enfatizar que comeca ai o comprometimento da UNILAB com a
realidade social que a cerca. O comprometimento pode ser medido pela atuacdo de seus
profissionais em proveito da populacdo e, em particular, de suas camadas mais pobres, o
que releva a importancia das questdes étnicorraciais, de classe, de género, de geracao e
do mundo entendido a partir dos lugares. Assim, a analise do ensino, da extensdo e da
pesquisa, comprometida com a realidade social e com a construcdo identitaria afinada
com os interesses e realidade da dindmica negro-africana no Brasil e diasporas, tem
como principal objetivo sistematizar, a partir dessa mesma realidade, meios préaticos e
tedricos capazes de revelar uma organizacao curricular de encruzilhada do ponto de
vista sécio-espacial e mais ainda no tocante ao trabalho pedagdgico e intelectual. Numa
sintese, o curriculo tem que instituir um sentido substantivo no que toca a Africa, &
diaspora negra, a comunidade de lingua oficial portuguesa, a diversidade e ao
imaginario brasileiro. A universidade devera, por exemplo, deslocar-se para as escolas
do Macico de Baturité para realizacdo de seminarios, oficinas, encontros literarios, de
producdo didatica e artistica no ambito das disciplinas ministradas que todas possuem
um percentual significativo de aulas praticas. O inverso também devera acontecer, com
a participacdo das comunidades escolares vizinhas nas disciplinas do curriculo para
trocas formativas e construgdo coletiva de conhecimento sobre temas de interesse
comum. Dessa forma espera-se fomentar uma interacdo proficua Universidade-
Comunidade que contribua para a educacdo das relacGes étnicorraciais e outras
tematicas correlatas. Essa interacdo se estendera também aos movimentos sociais e
grupos culturais, dando-se especial atengdo aos eventos produzidos no decorrer do

semestre letivo.

E, sobretudo por meio de projetos dessa natureza, que integram a dimens3o
educativa formal, a informal, a ndo formal, a pesquisa, 0 ensino e a extensdo e a relacdo
dialégica com Africa, a Diaspora, 0s movimentos negros, sociais e culturais, que a
UNILAB se integra a comunidade, levando-lhe, a partir da criacdo de banco de dados e
do registro da base material e imaterial da cultura afro-brasileira e popular, por
exemplo, o beneficio de sua atuacdo e vitalizando-se com o sistema de trocas que
estabelece. No caso em questdo, o processo de ensino e aprendizagem, feito através das
relacbes com paises africanos e populacfes negro-africanas e comunidades que falam

oficialmente o portugués no mundo, deixa aberta a possibilidade para futuras pesquisas
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e para a melhoria do ensino formal e ndo formal e, sobretudo, para a ampliagdo do olhar

a proposito da Africa, da Diaspora e da realidade brasileira.

O projeto de ensino e de aprendizagem, relevando o papel da extensdo e da
educacdo ndo formal, parte assim dos problemas, ou melhor, da solucdo encaminhada
pela comunidade negra, pelos pobres, pelos Movimentos Sociais, pelos Movimentos
Negros/as e intelectuais, comunidades diaspdricas, indigenas, género, LGBTTTI
(Leésbica, Gay, Travesti, Transexual, Transgénero e Intersexual) e outras. Nesse
processo, ficara sempre assegurado um retorno a universidade: ou através dos beneficios
sociais que produz, ou pelos novos conhecimentos que elabora, ou pelos recursos

materiais que pode auferir.

6.2 As concepcdes curriculares subjacentes e explicitas no processo de ensino e de

aprendizagem

Uma proposta preliminar visando ao entendimento do processo de ensino e de
aprendizagem, coerente com as Diretrizes Gerais da UNILAB, deve considerar a
centralidade da Africa e da Diaspora, a aplicacdo das Leis 10.639 e 11.645, a superacéo
das desigualdades raciais, de género, LGBTTTI, o curriculo negro-indigena em
expansao, a encruzilhada como conceito e lugar, o curriculo dos lugares, a educacao
informal, ndo formal, os movimentos sociais e negros, as relagdes Sul-Sul, a
consideracdo dos hipertextos tedricos e conceituais das didsporas negro-africanas, a
articulacdo de uma federacdo dos lugares e mais ainda, uma tessitura entre os lugares
constituintes do Macico do Baturité, dos paises de lingua oficial portuguesa e das
diasporas negro/a-africanas.

Refletir sobre a proposta curricular do presente documento requer um certo
esforco para o entendimento de nossas escolhas politico-ideoldgicas no ambito das
teorias curriculares. A partir da exposicdo preliminar da proposta curricular em tela,
apresentamos anseios, suleamos caminhos, apontamos perspectivas, delineando assim
nossas escolhas no &mbito da formacdo de professores a ser mobilizada pel@s docentes
do curso de pedagogia. O exercicio supracitado se configura em um suleamento de

praticas pedagogicas e de um curriculo historicamente organizado.

Para o pesquisador Tomaz Tadeu da Silva (2011), no a&mbito das teorias

curriculares, ou das perspectivas curriculares é necessario refletir acerca de por que
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“esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados em um curriculo. Segue
a nos advertir que a raiz de uma teoria curricular é a questdo da identidade. Ao
pensarmos em curriculo o relacionamos quase de imediato a conhecimento e
esquecemo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo estd profundamente
relacionado ao que somos e ao que nos tornamos. “Talvez possamos dizer que, além de
uma questdo de conhecimento, o curriculo é uma questdo de identidade” (SILVA,
2011).

Isto posto, salientamos que na atualidade, podemos identificar as teorias
curriculares como tradicionais, criticas e pds-criticas. No tocante ao corpus curricular
que delineia a formacdo docente dinamizada pelo curso de pedagogia € possivel
perceber a influéncia mais expressiva das teorias pds-critica na dindmica das praticas de
eu corpo de formadores, uma vez que tais teorias ou perspectiva posiciona em alto
relevo os conceitos politico-ideologicos tais como identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacao, cultura, género, raga,

etnia, sexualidade, multiculturalismo.

Expressamo-nos especialmente a partir de um curriculo pos-critico também pelo
fato deste considerar em seu discurso as relacdes de género, as pedagogias feministas,
0 curriculo como narrativa étnica e racial, o po6s-modernismo, as teorias poés-
colonialistas, a pedagogia como ciéncia, como cultura e a cultura como pedagogia.
Contudo também caminhamos na tessitura de uma teoria critica do curriculo ao refletir
sobre 0 mesmo a partir de sua conversao em uma pedagogia dos conteudos, como uma

construcdo social, em uma politica cultural e contra a mera construgéo técnica.

Ao fazer uma escolha das narrativas curriculares dando énfase as epistemologias
do Sul, sobretudo as africanas em dialogo com as afro diaspdricas e latino-americanas, o
curso de pedagogia da UUNILAB ndo desconsidera as contribuicGes epistémicas e
curriculares europeias e estadunidenses, tanto que as mesmas estdo presentes na
literatura formativa do curso. A énfase se justifica pela razdo de existir da UNILAB,
pelos paises parceiros que fazem parte da comunidade académica e pelo combate ao
euro-centrismo responsavel pelo apagamento das contribuicdes historicas, culturais,

conceituais, intelectuais, populares etc, caras a formagdo nos espagos académicos.

O objetivo, entdo, é revelar as populacfes, 0s sujeitos e mais ainda as autorias e
as bases de aproximacdo e de distanciamento que, de modo dialético, promovem o

encontro, a solidariedade e um muatuo continuo de aprendizagem e ensino que
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potencializem as tessituras entre a Africa e a Diaspora, assentadas na unidade-
diversidade, histéria comum, e na igualdade de direitos, de acesso e de difusdo dos bens
materiais e culturais dos lugares e dos paises oficialmente presentes no projeto da
UNILAB.

6.3  Processo de Ensino e Aprendizagem, as Categorias retiradas da afro-negro-
didspora e a renovacdo das disciplinas historicas

Considerando os estudos de géneros discursivos de Bakhtin que dizem, entre
outras coisas, "que todas as esferas de atividade humana estdo sempre relacionadas
com a lingua e que a utilizagdo da lingua efetua-se na forma de enunciados orais e
escritos”, a relagcdo, longe da afonia historicamente instalada nos contatos culturais e
académicos a respeito dos aportes linguisticos, culturais, filoséficos, artisticos e
cientificos, legados pelos intelectuais africanos e das diasporas negras, deve tratar dos
contetidos, dos estilos e constru¢do composicional a moda de Bakhtin e presentes, de
modo diferenciado, nas agdes dos movimentos negros, numa nova historiografia
sistematizada por militantes e intelectuais antirracismo. E preciso buscar, no entanto,
uma base sistémica e epistemoldgica para promover a ancoragem, no cotidiano escolar e
no processo de ensino e aprendizagem, desses valores e aportes. Assim, o curriculo em
expansdo, um hipertexto dos Movimentos Negros, € o resultado das contribuigdes
cruzadas ou encruzilhadas de diversas conexdes que, no limite, retratam cada esfera de
atividade humana e a complexidade linguistica, social, cultural e politica das populactes

negras no mundo.

No que toca a argumentacdo sistematizada por Bakhtin, temos entdo que
cada esfera de atividade elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso. As estabilidades constituem, a partir
das novas relagdes definidas pelos movimentos negros brasileiros, por exemplo, o novo
ou 0s novos géneros discursivos que redefinem textos, autorias e também o proprio
olhar sobre os povos africanos e da diaspora. A proposta de analise a partir do
curriculo em expansdo, pensada assim, € bem representativa da dindmica das relagdes
étnico-raciais brasileiras, da histéria comum africana e diasporica, da tese de unidade na
diversidade e do pacto ativo delimitado pela parelha Africa — Diaspora. Por causa dessa
especificidade, o novo género discursivo, a cultura negra em expansdo, alarga as

fronteiras: temos as palavras, as imagens, as artes, as tradi¢des culturais, as literaturas e



53

outros recursos em "pé de igualdade” nesse novo texto, o hipertexto dos povos negros-
africanos, um hibrido por natureza. Temos também um artefato social duplamente
instituido, isto €, a UNILAB é a encruzilhada ou o campo polifonico delimitado para a
circulacdo do hipertexto e, na mesma razédo, o grande texto se configura, como sugerem
as Diretrizes Gerais da UNILAB, como a cultura em expansdo referenciada
preferencialmente a partir dos povos africanos e principalmente por sugerir o trabalho

interdisciplinar.

Estamos diante de um novo modo de conhecer os paises africanos, os territorios,
0s povos, 0 Macico do Baturité, o complexo linguistico e os aportes culturais da
negrura. No entanto, as novas relagfes académicas, de circulagdo de ideias, de pesquisas
comumente arquitetadas e principalmente, a comunicacdo com o proximo, trazem
também impasses no plano conceitual e igualmente no plano operacional e na relacéo

dial6gica com outras dimensdes discursivas, historicas, identitarias, etc.

Existem ainda o acesso e a difusdo desiguais desse curriculo em expansdo. Em
outros termos, como pensar e materializar um curriculo capaz de lidar de modo teérico-
pratico de forma interdisciplinar com a totalidade subjacente no projeto politico
pedagdgico de uma instituicdo que pretende aproximar, no trabalho intelectual e
curricular, as realidades distintas e o complexo linguistico-cultural, étnico racial,
género, sexualidades e social marcados por aproximacdes flagrantes e por

singularidades de igual envergadura?

No tocante ao grande texto, a propria cultura diaspdrica em expansao, Milton
Santos, pensando o papel limitante das chamadas disciplinas, dos campos especificos,
etc., fala e nos ensina "que cada disciplina possui um mddulo que a identificae a
distingue das demais” (SANTOS, 2000, p.).

O discurso intercambiavel, a partir do qual as disciplinas serdo renovadas, € que
possibilita a relacdo interdisciplinar que sé poderd ser construida relevando o
entendimento do mundo e, no caso das relagdes étnico-raciais, do racismo a brasileira e

da superacdo da afonia em torno da Africa e da Diaspora.

O discurso intercambiadvel é o meio-canal pelo qual vamos adentrar nas sendas
das relagdes étnico-raciais, nas sendas da cultura em expansdo, ou seja, do hipertexto
tecido pela cooperacdo, pela solidariedade e pelo intercambio cultural, literario, politico,

humano. Considerando o exposto, todas as disciplinas, conforme os dispositivos das
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Leis 10.639 e 11.645 se transformam em meta disciplinas, a partir da realidade concreta
das relagOes étnico-raciais e da existéncia sistémica de um trabalho articulado do ponto
de vista tedrico, epistemologico e curricular instituido, sempre transitivamente, sob a
égide de um conjunto multifacetado de possibilidades humanas, inclusive com o
intercruzamento de questdes de raca e género/sexualidades, a exemplo de mulheres
negras e homens e mulheres negros/as LGBTTTI que no contexto social sdo

duplamente inferiorizados/as.

De modo didatico e para entender e ndo limitar a discussdo ao determinismo
postulado pela simples troca de informacéo, é preciso estabelecer uma verdadeira base
de comunicacdo. Em outros termos, é necessario propor uma leitura-analise ndao das
trocas académicas em si, mas do fendmeno cultural, literario, teorico, didatico e
académico em profundidade e revelar, no conjunto das disciplinas e nos curriculos, a
forca do curriculo em expansdo, e na mesma esteira 0s comandos e/ou as relagdes de

poder.

O hipertexto, a relacdo dialgica envolvendo pesquisas e estudos a partir das
relacBes étnico-raciais e o intercruzamento de questdes de raca e género/sexualidades
como artefato social, é espaco para autorias e disputas em todas as esferas. E lugar para
embates e hierarquias, pois hd& comando e mando no processo. Queremos dizer, com
outras palavras, que o0s processos de comunicacdo, de pesquisa e de intercambio,
quaisquer que sejam as areas, sdo indissociaveis dos sistemas de acdes, isto é, da

politica ou das relagdes sociais.

As estabilidades, dadas pelo texto/hipertexto produzido pelos movimentos
sociais brasileiros, a cultura em expansdo, devem ser vistas como reveladoras da
producdo histérica da realidade. Desse lugar enfatizamos que a relacdo humana,
cultural e tedrica tem um eixo inspirador de um método para entender a cultura em
expansao e 0s novos sujeitos. Método considerado a partir do intercambio como um
todo. Por outro lado, a expansdo tem como base modelizante a lingua, ou seja, 0s
géneros primarios, simples e marcados pela oralidade e largamente utilizados nos
espacos banais do cotidiano de milhdes de brasileiros. N&do foi desse modo que o
curriculo em expansdo, delineador do 20 de Novembro, Dia Nacional da Consciéncia
Negra, adentrou os espacos escolares? Os géneros secundarios, complexos, por sua vez,
marcam o lugar desse hipertexto, desse hibrido que é uma expansao que nédo retorna, no

entanto, para a base modelizante, a lingua. O acabamento, o processo dialégico e/ou a
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expansdo, se da nos novos espagos de convivéncia, de troca intelectual, de pesquisas
sistematicas e de materializagdo, no cotidiano da UNILAB, dos processos de ensino e
de aprendizagem.

A questdo é que a cultura negro-africana em expansdo, um todo, passa a ser o
suporte e quadro de formacdo profissional ampliado para o delineamento de um
pedagogo de mente descolonizada e escritor de sua propria histdria e da histéria de seu
pais. Para tanto apostamos na renovagdo dos conteddos minimizando a fragmentagdo
curricular ao passo que a formacdo visa o entendimento da educacdo em perspectiva
epistémica africana e afro-brasileira. Nesse sentido orienta-se a partir do conceito de
metadisciplinas no horizonte sistematizado pelo gedgrafo e filésofo Milton Santos. O
suporte e quadro de vida, Africa-Brasil, Guiné Bissau, Cabo Verde, Sd Tomé e
Principe, Mocambique, Angola, Timor Leste e Portugal, relacdes étnico-raciais, por ser
uma totalidade, mudam a relacdo do homem/mulher com o mundo e com o/a outro/a.
Dentro desses limites, como ficam os enunciados e os géneros do discurso antirracismo
sistematizados pelos movimentos negros brasileiros? Igualmente, como ficam as
componentes curriculares impactadas pelas Leis 10.639 e 11.645 e pela Africa e sua
Sexta Regido? E o letramento a considerar além dos ditos classicos da area, as s relacdes
étnico-raciais? Como fica o intercruzamento de questdes de raca e género/sexualidades,
geracional, deficiéncia e outras no universo tradicional da formacéo docente? O desafio,
aqui proposto, € construir, no trabalho docente e na pesquisa em torno da aplicacdo da
regulacdo, mas com a nossa énfase/narrativa curricular com e considerando de modo
subjacente o curriculo em expansao, o curriculos dos lugares, os enunciados, 0s géneros
de discursos e a relacdo interdisciplinar, capaz de revelar os novos sujeitos e as autorias
desse processo na dindmica da parelha de ensino e aprendizagem para uma formacéo
em pedagogia para atuacdo em primeira instancia em Africa, sobretudo nos paises de

lingua portuguesa e no Brasil.

Assim, acreditamos, sera possivel revelar também as identidades transitivas da
afro descendéncia presente em nossa brasilidade e outras apontadas acima e a UNILAB,
por sua vez, revelara, entdo, a organizagdo curricular capaz de enfrentar as leituras e
interpretagdes que ndo se limitam a um ensino unidimensional ou centro hegeménico,
eurocéntrico, machista, sexista, homofdbico, lesbiofébico, transfobico do que se
concebe como Brasil. Alias, é o que nos informam as Diretrizes da UNILAB. Nesse

sentido a formacdo em pedagogia sera responsavel pela construgdo do conhecimento
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descentrada dos saberes europeus. Quando nos denominamos afrocentrados nos
caracterizamos como um curso que pretende partir em primeiro lugar dos
conhecimentos em educacdo elaborados ao menos nos paises da integracdo UNILAB
em Africa (uma vez que ndo ha como contemplar os saberes de todo o continente). Em
segundo lugar priorizamos os conhecimentos em educacdo pertinentes ao universo
diasporico negro, com énfase no Brasil. Em terceira instancia pretendemos contemplar
0s saberes ditos “classicos ou universais” elaborados pelo pensamento educacional
europeu. Toda essa dinamica se converte em um esforco de nos educar da porteira de
dentro, ou seja, a partir da logica do colonizado, o que esta em plena consonancia com

0s propdsitos politicos e académicos da UNILAB

Em outra perspectiva, se faz necessario que o corpo docente do curso de
graduacdo em pedagogia se aproxime dos saberes africanos e negros diasporicos em
educacdo, uma vez que nossa tradicdo académica em geral priorizou a edificacdo do
pensamento europeu, tdo enraizado em nossa formagdo, tornando necessério o
entendimento da nova ldgica epistemoldgica, pedagdgica, metodoldgica necessaria ao

exercicio da docéncia no referido curso.

Saber sobre a educacdo em Africa, sobre 0 pensamento africano e negro
diaspérico numa perspectiva de descolonizacdo do saber para formar quadros
profissionais para Africa e suas diasporas é o grande prop6sito do curso de graduagio
em pedagogia da Unilab. Finalmente ha grande variacdo do conteido da educacdo de
uma sociedade para outra ja que acompanha 0s interesses em valores, objetivos, metas,
tracos culturais. A pedagogia € a intervencdo na pratica educativa, orientando, dando
sentido, pesquisando, definindo sua intencionalidade, o aspecto ético e normativo. Mais
uma vez se justifica a intencdo de construir metas formativas capazes de educar

prioritariamente a partir da perspectiva de Africa e de suas diasporas.

7. Principios Curriculares

Os principios curriculares, de acordo com a apresentacdo, a justificativa, a
metodologia e 0s processos de ensino e aprendizagem orientadores do Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia da UNILAB, dizem respeito a totalidade dos

processos educacionais. Assim, 0 primeiro principio curricular apresentado é a
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aproximacao epistémica com o continente africano e suas diasporas, tendo como ponto
de partida a aplicacdo da Lei 10.639/2003, que mobiliza orientagdes e chaves
interpretativas eficazes para apontar a centralidade da discussdo das relagfes étnico-
raciais e igualmente do rompimento da afonia em torno da histéria, dos aportes tedricos,
cientificos e culturais da Africa e da Diaspora. Conforme as Diretrizes Curriculares

nacionais para o ensino da Historia e da cultura africana e afro-brasileira:

E preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996
provoca bem mais do que inclusdo de novos conteudos, exige que se
repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos
de ensino, condicBes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educacdo oferecida pelas escolas (BRASIL, 2004, p.17).

A unidade na diversidade (Diop,1964) é outro principio motor fundamental para
a construcdo curricular afinada com a realidade dos paises da integragdo. A historia
comum, global, da Africa, da Diaspora e 0 seu reconhecimento na historia geral do
Ocidente e da humanidade, tera como contraparte a tese da unidade na diversidade, o
que possibilitara, sem a desconsideragdo a histéria comum, global, a emergéncia dos

curriculos dos lugares, isto €, da dialética da diversidade na unidade.

O curriculo devera, permanentemente, estar comprometido com a compreensao e
explicitacdo da realidade educacional dos discentes (egressos) do curso de pedagogia da
UNILAB, e considerar suas vinculagfes historicas com o contexto local, nacional e
internacional. Buscard, ainda, comprometer-se com a busca de uma eficiéncia técnica

fundamentada nos aspectos éticos e politicos, da critica e da transformacao social.
Numa sintese, temos o0s seguintes principios curriculares orientadores:

v Aplicacédo da Lei 10.639/03;
v Valorizacdo do corpo e da realidade;
v Valorizagdo da ancestralidade africana;

v Conceito de curriculos expandidos pelas lutas antirracismo no ambito

global e nos lugares, unidade na diversidade e os curriculos dos lugares;

v Reconhecimento da histéria comum dos povos da Africa e da Diaspora
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v Pertinéncia e relevancia social da formacdo para o desenvolvimento
social, politico, econdmico e filosofico, dos paises da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira numa perspectiva de transformagdo equitativa e
ecologicamente sustentavel, respeitosa dos valores comunitarios ancestrais atualizados

pela modernidade em curso;
v Respeito e valorizacgdo das diferencas e das diversidades culturais;
v Formagdo critico-reflexiva ancorada na dialogicidade;

v Relacdo teoria-préatica: Articulacdo dos conhecimentos tedricos, com 0s

saberes construidos na pratica social, cultural, politica e profissional;

v Integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo como forma de

conhecimento e de intervengéo na realidade social;
v Interdisciplinaridade e circularidade dos saberes;
v Curriculo decolonial;
v A pesquisa como principio educativo;

v O desenvolvimento social, politico, econémico e filoséfico, dos paises da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira numa perspectiva de
transformacdo equitativa e ecologicamente sustentavel, respeitosa dos valores

comunitarios ancestrais atualizados pela modernidade em curso;

v Promogdo da integracdo entre os alunos e as alunas das diversas
nacionalidades e etnias representadas, respeitando a diversidade cultural a partir de um
curriculo em didlogo constante com as especificidades internas aos paises da Integracédo

e deles entre si.

v Valorizacdo do trabalho pedagdgico é o foco formativo do profissional

da educacdo, tanto em espacos escolares quanto nao escolares;

8. Areas de atuacéo no Brasil e nos paises lusofonos

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto de Humanidades e Letras da
UNILAB, delineia-se a partir de uma formac&o arraigada nos principios democraticos,

estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394/96 e nas Diretrizes da UNILAB em sua totalidade,
mas sobretudo no tocante ao foco prioritario dado a Africa, o que fora apropriado por
esse projeto pedagogico em perspectiva epistémica sobre o Continente e suas Didsporas

Respaldando-se no amparo legal, em conformidade com o que institui a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 compete ao portador de diploma de
Graduacdo Licenciatura em Pedagogia, grau licenciatura da UNILAB as seguintes areas

de atuacdo:
1. Docéncia na Educacdo Basica

v Educacdo Infantil
v" Anos Iniciais do Ensino Fundamental

2. Gestdo de Sistema Educacional Escolar e Ndo Escolar

Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 1/06, compreende participacdo na

organizacao e gestao de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

v Planejamento, execuc¢édo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de

tarefas educacionais;

v Planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de

projetos e experiéncias educativas ndo escolares;

v Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico em

contextos escolar e ndo escolar.

3. Agente Intercultural

Conforme a Resolucdo CNE/CP n® 1/06, § 1° No caso dos professores indigenas
e de professores que venham a atuar em escolas indigenas, dada a particularidade das
populagdes com que trabalham e das situagdes em que atuam, sem excluir 0 acima

explicitado, deverdo:

| - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientages
filoséficas, politicas e religiosas préprias a cultura do povo indigena junto a quem

atuam e os provenientes da sociedade majoritéria;
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Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e o estudo de

temas indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinacBGes se aplicam a formacdo de professores para
escolas de remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber

populacdes de etnias e culturas especificas. (Grifos nossos).

9. Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto de Humanidades e Letras da
UNILAB, imprime a formacdo a busca pela superacdo da fragmentacdo e da
superficialidade do conhecimento e do trabalho pedagdgico, na medida em que propde
um curriculo sem pretensdes universalistas do saber. Em outra direcdo, o curso em tela
assume um compromisso epistémico com a Africa e suas Diasporas, ou seja, com uma
formagdo capaz de exercitar a descentralizacdo do pensamento eurocentrado,
promovendo assim a descolonizacdo das mentes através de suas praticas pedagdgicas e

curriculares coerentes com o presente projeto pedagdgico.

Assim, espera-se que as Competéncias e Habilidades a serem
desenvolvidas nos licenciados pelo Curso Pedagogia do IHL - UNILAB devam ser da

seguinte ordem:

o Competéncias docentes

v Planejar, executar e avaliar atividades de ensino na Educacdo Infantil,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos;

v Demonstrar capacidade critico-reflexiva sobre sua pratica docente
articulando teoria e prética nas diversas situacdes envolvendo o ensino e a
aprendizagem;

v Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimens@es, entre outras, fisica, psicologica,
intelectual, social e moral;

v Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental no sistema regular, assim como daqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizag¢do na idade propria;

v Dominio dos fundamentos epistemologicos e metodoldgicos que
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orientam a acdo docente na Educacéao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e na Educacéo de Jovens e Adultos;

v Utilizar a criatividade no desenvolvimento dos processos de ensino e de
aprendizagem;

v Ser capaz de desenvolver praticas pedagdgicas e curriculares com esteio
nas necessidades educacionais da Africa e de suas diasporas, com énfase nos paises da

integracéo;

10. Perfil do Egresso

O curso de Pedagogia, grau licenciatura, do Instituto de Humanidades e Letras
da UNILAB, ao delimitar o perfil do profissional, busca atender em primeira instancia
as possibilidades apresentadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Em seguida
também leva em consideracdo as Diretrizes da UNILAB no tocante a integracao
internacional, com énfase nos paises africanos. Nessa dire¢do o Projeto Pedagdgico do
Curso — PPC estabelece as op¢des pela docéncia na Educacédo Infantil, nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, na Educacéo de Jovens e Adultos, além da Gestdo Educacional
(em espacos escolares e ndo escolares) na perspectiva da Africa e de suas Diasporas,
com énfase nos paises da integracdo UNILAB. A formacdo académica guiada por esse
suporte orienta a atuacdo do egresso do Curso de Pedagogia que devera estar apto a

atuar como:

. pedagogo produtor e disseminador de conhecimentos, na perspectiva de
uma epistemologia da Africa e de suas Diasporas, antirracismo e anticolonial e
promotor da efetiva valorizacdo dos saberes cientificos e ancestrais, com énfase nos

paises da integracdo da UNILAB;

. docente na Educagao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
na Educacdo de Jovens e Adultos, em instituicdes publicas e privadas de ensino, a partir
de principios éticos e capaz de articular teoria e pratica no exercicio bem sucedido da

docéncia;

. gestor de processos educativos com o compromisso de atuar com
autoridade e seguranca nas atividades de coordenacao, planejamento, organizagdo, além

de avaliacdo de programas e projetos pedagogicos escolares e ndo- escolares;
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o agente social e politico capaz de entender, contemplar e respeitar sempre
em sua atuacdo, as diferengas étnico-racial, de género, sexualidade, religido, faixas

geracionais, ambiental-ecologica, de classes sociais, entre outras;

. empreendedor da pesquisa cientifica, principalmente nas areas
fundamentais de sua formagdo, que sdo a pedagogia na perspectiva epistémica da
Africa e de suas Didsporas, a docéncia, além da investigagdo sobre outros campos de

atuacdo que se alinham a sua formacao inicial.

11. Atividades préaticas como componente curricular

A Resolucdo do CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, institui a integralizacdo
de 400 horas de pratica como componente curricular na carga horaria dos cursos de
graduacdo plena. O Parecer CNE/CP 28/2001, por sua vez, aborda, entre outros topicos,

a pratica como componente curricular, ressaltando que

A prética ndo é uma coOpia da teoria e nem esta € um reflexo daquela.
A prética é o préprio modo como as coisas vao sendo feitas, cujo
contetldo é atravessado por uma teoria. Assim, a realidade € um
movimento constituido pela pratica e pela teoria como momentos de
um dever mais amplo, consistindo a pratica no momento pelo qual se
busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria procura
conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta
atuacdo (PARECER CNE/CP 28/2001, p. 9).

Em acordo com a presente Resolucdo, este projeto politico-pedagogico articula
das dimens®es tedricas e praticas do curriculo com vistas a construcdo de competéncias
e habilidades necessarias ao futuro pedagogo. Isto posto fica estabelecido a realizacdo
de atividades praticas no interior de todas as componentes curriculares, pela simples
realizacdo de semindrios que representam o exercicio da pratica pedagdgica ou a
realizacdo de oficinas formativas tematicas. Atividades praticas referente ao mundo do
trabalho pedagdgico em escolas, associagfes, organizacGes ndo governamentais e
governamentais, nas ac6es dos movimentos sociais, em aulas passeio nos quilombos,
assentamentos, e onde houver possibilidade pratica do exercicio pedagdgico que

possibilite a relagdo da pratica com a teoria seja no interior das componentes
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curriculares previstas nas ementas, seja na realizacdo de projetos de extensdo e ou

interdisciplinar ou nos momentos de avaliacdo da aprendizagem.

Grande parte das componentes curriculares preveem 20% de atividades praticas,
inclusive as ditas fundamentos da educacdo. Cabe ao docente e a docente explicitar em
seu plano de curso como ird desenvolver a pratica em cada uma das componentes
curriculares considerando as possibilidades presentes nesse PPC, mas também criando
outras acdes préaticas a partir da ementa de cada componente curricular. Desta forma
pretendemos ndo cair na mera teorizagdo sem relacdo com a pratica pedagdgica escolar

e/ou ndo escolar.

12. Estégio Supervisionado

O Curso de graduacdo em Pedagogia — Licenciatura, prepara o futuro pedagogo
para atuar nos mais diversos espagos que necessite do trabalho pedagdgico. Como
orienta a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de maio de 2006 compete ao portador de
diploma de Graduacdo em Pedagogia, grau licenciatura atuar como docente na educacéo
basica (educacdo infantil e ensino fundamental 1), Gestdo de sistema educacional
escolar e ndo escolar, planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliagdo de tarefas educativas e ndo escolares, produtor e difusor do conhecimento,
agente intercultural (em comunidades quilombolas, indigenas ou de populacdes de
etnias e culturas especificas). Nesse sentido o estagio supervisionado devera atender ao
conjunto das atuacdes do/a pedagogo/a em formacdo oferecendo plenas condig¢des do
exercicio reflexivo sobre a profissdo de pedagogo e a oportunidade da dinamica tedrica

e pratica do fazer pedagogico em seus aspectos didaticos e cientificos.

Compreende-se a docéncia como base para qualquer que seja o trabalho do
pedagogo. Apesar do exposto, o curso oferecera ao discente a possibilidade de
experimentar em situacao de estagio todas as atuagdes da profisséo pedagogo.

A Resolugéo n° 15/2016/Consuni, de 22 de Julho de 2016, institui e regulamenta
0 Estdgio Supervisionado, nos Cursos de Graduagdo da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — (UNILAB). No Art. 4° entende-se por
Estagio Supervisionado a atividade académica de insercdo dos discentes da graduacao

em ambientes de trabalho relativos a sua area de formacdo, para o exercicio de
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atividades profissionais fundamentadas em uma pratica reflexiva e em consonancia com
a missdo da UNILAB, que colaborem para o desenvolvimento técnico, cientifico,

cultural e de relacionamento humano dos discentes.

A luz dessas perspectivas, é estabelecida a seguinte meta para 0 estagio

supervisionado:

Permitir a construcdo de identidade profissional a partir do contato com sujeitos
e espagos que permitam a prética refletida, o exercicio analitico das teorias a partir da
realidade que se apresenta nas situacdes cotidianas escolares e ndo escolares tanto na
realidade dos paises da integracdo Unilab, com énfase nos africanos, como nos paises da

diaspora, com énfase no Brasil.

Os estagios supervisionados serdo constituidos de atividades tedricas e praticas a
serem desenvolvidas em diferentes etapas contemplando estagios no Brasil e também

nos paises de origem dos discentes, tais como:
e Encontros para discussdo de textos tedricos;

e SessOes de orientagdo presenciais ou mediadas pelo computador e se for

necessario pela modalidade a distancia;

e claboracdo de projeto de estagio, planejamento de aulas, avaliacéo,

adaptacdo e producdo de material didatico;

e atividades de observacdo da escola (funcionamento, rotina, projetos

pedagdgicos, servicos oferecidos...) e de observacdo das aulas;

e atividades de coparticipacdo na escola e na sala de aula, o que pode
incluir a presenca em reunido de pais e mestres, elaboracao de exercicios,
implementacdo de parte da aula (motivacdo, pratica oral...), entre outras
acOes combinadas previamente com o(a) professor(a) colaborador(a);

e atividade de regéncia, que compreende a atividade de ensino

propriamente dita;

e Implementacdo de projetos em comunidades quilombolas, indigenas e
em comunidades de populagbes étnicas especificas no continente

africano;

e elaboragdo e apresentacdo de relatorio final de estégio.
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Para os discentes que ja exercem atividade de docéncia, a Resolu¢do do CNE/CP
n® 2/2002 afirma, em seu art. 1°, que esses estudantes podem ter uma reducdo de até no
maximo 200 horas em relacdo a carga horaria total de estagios supervisionados. E
indispensavel, nesse caso, que a pratica docente se consolide a partir do inicio da

segunda metade do curso e que haja acompanhamento do professor-tutor.

Quanto ao funcionamento e acompanhamento do estagio obrigatério no curso
em tela, havera um professor coordenador de estagio que terd como atribuicdes: I -
buscar ativamente potenciais partes concedentes que interessem ao curso, contactar 0s
responsaveis nas partes concedentes, avaliar as instalagcGes e 0s métodos empregados na
parte concedente, de acordo com sua adequacgdo aos objetivos do estagio, e sugerir ao
coordenador do curso a celebracdo de convénios; Il - acompanhar o processo de
celebracdo de convénios entre as partes acordantes e a Pro- reitoria de Relagdes
Institucionais, recorrendo sempre que necessario ao coordenador do curso; Il - divulgar
as oportunidades de estagio para a comunidade académica; IV - organizar, a cada
periodo letivo, as oportunidades de estagio, 0s grupos de discentes estagiarios e 0s
docentes orientadores, com o auxilio do coordenador de curso; V - supervisionar a
elaboracdo e a execucdo dos planos de estdgios, secundado pelos respectivos
orientadores; VI - assinar os termos de compromisso de estagio e homologar os
relatorios de atividades entregues pelos discentes estagiarios, apds avaliacdo pelo
respectivo orientador de estagio; VII - assessorar as partes concedentes, em especial 0s
supervisores de estagio, sobre o0 acompanhamento e 0 desenvolvimento das atividades
de estagio; VIII - manter reunides periddicas com os orientadores de estagio e propor
alternativas para solucionar eventuais dificuldades encontradas no desenvolvimento das
atividades de estagio; IX - zelar pelo cumprimento das disposicdes do PPC e da

legislagéo vigente.

O acompanhamento e avaliacdo do estagio supervisionado obrigatério € um
processo permanente que pressupde a participacdo de todos os agentes envolvidos na
sua realizacdo. O discente estagiério serd avaliado pelo Supervisor, pelo orientador, e

pelo coordenador de estagio, observando:

) Os procedimentos previstos na Resolugédo, no Projeto Pedagogico de Curso e

em normas complementares;



66

i) O desenvolvimento das atividades pelo discente estagiario em consonancia
com o plano de estagio apresentado;

i) A conduta do discente estagiario, em aspectos como: responsabilidade, ética,
compromisso, entre outros;

iv) A andlise dos relatorios, conforme o caso.

Faz-se necessario destacar que a UNILAB dispde de convénios com o Estado do
Ceard e 0s municipios do Macico e, consequentemente, com as redes municipais e

estadual de ensino.

No curso em tela o estagio supervisionado devera ser feito na Educacao Infantil,
no Ensino Fundamental, na Educagéo de Jovens e Adultos e na Gestdo Escolar devem
ser vivenciados durante o curso de Pedagogia de maneira a garantir a acdo-reflexao-
acdo acompanhada pela orientacdo e supervisdo de estagio. Os estagios devem ser
realizados em escolas e estabelecimentos de ensino, devidamente regulamentado, que
possam permitir aos estagiarios condi¢des do exercicio reflexivo sobre a profissdo de
pedagogo, em todos os &mbitos, e a oportunidade da dindmica tedrica e pratica do fazer

pedagdgico em seus aspectos didaticos e cientificos.

Para efetivar as componentes curriculares de estagio supervisionado serdo
celebradas parcerias entre escolas publicas e organizacdes governamentais e nao

governamentais.

13. Estrutura curricular

Apresentamos aqui a matriz curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
consolidada em conformidade com o Parecer CNE/CES 492/2001, que orienta que “Os
cursos devem incluir no seu projeto pedagdgico os critérios para o estabelecimento das
disciplinas do Nucleo Formativo Estruturante e optativas, das atividades académicas do
bacharelado e da licenciatura, e a sua forma de organizacdo: modular, por crédito ou

seriado™®.

® BRASIL, Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CES 492/2001.
[Brasilia], 03 de abril de 2001, p. 27.
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O fluxo de Integracdo Curricular da Licenciatura em Pedagogia é de, no
minimo, 4.400 (quatro mil e quatrocentas) horas-aula®, distribuidas em Matriz
Curricular semestral com tempo ideal de trés anos a ser integralizada. O PPC do curso
de pedagogia ainda ndo prevé a oferta de componentes curriculares a distancia. A
indefinicdo é provocada pela incerteza diante dos estagios supervisionados obrigatorios.
Ainda ndo ha como determinar se 0s mesmos acontecerdo no Brasil ou se os alunos e
alunas os fardo em seus respectivos paises. Se 0s estagios cumpridos nos paises de

origem dos alunos e alunas serdo acompanhados pelos supervisores a distancia ou nao.

Além dos componentes do nucleo obrigatorio dos conhecimentos em pedagogia,
a matriz curricular oferece componentes optativas e de estagios de forma a possibilitar a
préxis, possibilitando desta forma maior dindmica, interdisciplinaridade e flexibilidade
curricular. Os Estudantes terdo possibilidade de escolher componentes curriculares
ofertadas no ambito da matriz do prdprio curso, as componentes optativas, como

também podem cursar componentes de outros cursos que forem disponibilizadas vagas.

A matriz curricular atende ao principio da interdisciplinaridade uma vez que é
atravessada pelos saberes africanos e de suas diasporas na construcdo do conhecimento
sobre educacdo, assim como todas as disciplinas dialogam por pretenderem a
descolonizacdo do pensamento, além da conexdo com o mundo imediato, a realidade,
por meio, por exemplo, de acdes de extensdo. Nas palavras de Milton Santos, a
interdisciplinaridade s € possivel a partir da dinamica das metadisciplinas. A oferta das
componentes curriculares sera feita pelo Instituto de Humanidades e Letras, com carater
mais voltado ao ensino e ligado mais diretamente a pro-reitoria de graduacdo. Porém
certamente faremos atividades e eventos ligados as demais pro-reitorias e seus nucleos,

como projetos, eventos e atividades de extensdo e pesquisa.

A ideia a ser superada é a de que 0 estdgio € o espaco reservado a pratica,
enquanto, na sala de aula se da conta da teoria” (Parecer CNECP n° 9/2001, p. 23). O
projeto curricular do curso de pedagogia prioriza a carga horaria pratica em todas as
componentes curriculares teoricas, contra 0 modelo de formacgéo aplicacionista, a partir

do qual se aprende para s6 depois aplicar os conhecimentos nos estagios ao final do

% A carga horaria minima fixada de acordo com o que estabelece a Resolugdo 1/2006, que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em pedagogia, licenciatura é de 3.200 horas-
aula. No caso, em tela, acrescenta-se a esta carga horaria o aproveitamento curricular do Bacharelado em
Humanidades que se refere ao 1°. ciclo de formag&o.
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curso. A tendéncia é formar com esteio em teorias que defendem a relacdo intrinseca
entre teoria e pratica, o que vem sendo elaborado desde os anos 1980, por pesquisadores
como - Donald Schon: professor prético-reflexivo; Gimeno Sacristan: curriculo em
acao; Maurice Tardif: Ampliacdo do espago de formacdo do professor para a pratica;
Perrenoud: novas competéncias para o professor; praticas pedagdgicas e curriculares
populares, como as desenvolvidas pelos movimentos sociais de maioria afrodescendente
(CUNHA JUNIOR, 2010), movimentos quilombolas e indigenas, onde se aprende a
partir da cosmovisao de base africana e indigena priorizando o contato com as tradicdes

orais, a natureza, as comunidades populares, etc.

No que concerne a carga horaria de atividades de extensdo, o curso de
licenciatura em pedagogia garante 10% de sua carga horaria para acdes de extensdo,
como orienta a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e envolvendo as seguintes atividades a serem comprovadas pelos
estudantes: Participagdo em projeto ou programa de extensdo, Participacdo em curso de
extensdo, Participagdo em atividades de extenséo, Facilitagdo ou monitoria de curso ou

atividade de extensao,

A seguir o fluxo de integracéo curricular.

13.1. Fluxo de Integracé@o Curricular

1°. Ciclo — Bacharelado em Humanidades (Aproveitamento de 600h obrigatorias e
120h optativas)

2°. Ciclo - Licenciatura em Pedagogia da UNILAB

Componentes curriculares obrigatérias e optativas do BHu a serem aproveitadas™,

cursadas no 1°. e 2°. semestres:

Caod. Componente CH
AHLO0003 | Inser¢do a Vida Universitaria 40
AHLO0001 | Sociedade, Historia e Cultura nos Espagos Lus6fonos 40
AHLO0005 | Leitura e Producédo de Texto | 40
AHLO0010 | Leitura e Producéo de Texto Il 40

10 L. s . . . ,
Faz-se necessario destacar que a carga horaria de 40 horas aproveitadas referem-se ainda ao curriculo
trimestral do Bacharelado em Humanidades.
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AHLO0004 | Iniciacdo ao Pensamento Cientifico 40
AHLO0006 | Topicos Interculturais nos Espagos Luséfonos 40
AHLO0002 | Estrutura e Dindmica das Soc. Escravistas | 40
AHLO0007 | Estrutura e Dinamica das Soc. Escravistas Il 40
BHUO0019 |Filosofia | 40
BHUOQ021 | Sociologia | 40
AHL0025 | Cultura Afro-Brasileira 40
IHL0024 | Historia das Ideias Politicas e Sociais 40
AHL0020 | Educacdo e Sociedade | 40
AHLO0030 | Educacéo e Sociedade Il 40
AHLO0001 | Metodologia da Pesquisa Interdisciplinar em Humanidades 40
8
Cad. Componente optativas CH
Educacéo, género e etnia 40
Educacdo Intercultural 40
Educacdo em direitos humanos 40
Filosofia, ancestralidade e religiosidade africana e afro-brasileira 40
Seminéarios tematicos em educagdo 40
Avrte e educacdo 40
2°. Ciclo Formativo - Curso de Licenciatura em Pedagogia da UNILAB
3°SEMESTRE
CARGA HORARIA PRE-
cODIGO DISCIPLINA TE [PR |EX |T REQUISITO
Filosofia da Ancestralidade e Educacdo 45 15 15 75 N3io
Antropologia e Sociologia da Educacdo | 60 15 15 90 Nao
nos Paises da Integracéo
Historia da educacdo nos paises da | 45 - 15 60 N3o
integracéo
Fundamentos filos6ficos e praticos do | 30 15 15 60 Nao
samba e Capoeira
Psicologia da educacao, do | 60 15 15 90 Nao
desenvolvimento e da aprendizagem |
Total 210 | 60 75 | 375

Obs. Considerar: Teoria ( TE), Préatica ( PR), Extensdo ( EX) e Total (T)

4° SEMESTRE
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CARGA HORARIA PRE-
CODIGO DISCIPLINA TE [PR [Ex [T | REQUISITO
Organizacdo da educacdo béasica nos | 45 15 15 75 Nao
paises da integracao
Educacdo e literatura negra: | 30 15 15 60 Néao
Potencialidades Pedagogicas em
narrativas, mitos, fabula e contos
africanos e afro-brasileiros
Religiosidades e espiritualidades na | 30 15 15 60 Nao
educacgdo para a cidadania nos paises da
integracdo
Educacdo, género e 45 - 15 60 Nao
sexualidade nos paises da integracdo
OPTATIVA 1 30 - - 30 Nio
OPTATIVA?2 30 - - 30 Nao
Psicologia da educago, do | 60 15 15 90 | Psicologia da
desenvolvimento e da aprendizagem Il x
educacdo, do
desenvolvime
no e da
aprendizagem
|
Total 270 | 60 | 75 | 405

Obs. Considerar: Teoria ( TE), Préatica ( PR), Extensdo ( EX) e Total (T)

5° SEMESTRE
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CARGA HORARIA PRE-
CcODIGO DISCIPLINA TE |PR |EX | T REQUISITO
Fundamentos da Gestdo educacional nos | 45 15 - 60 Nao
paises da integracao
Didética nos paises da Integracdo 45 15 - 60 Nao
Arte africana e afro-brasileira na | 60 15 15 90 Nao
educacdo infantil e no ensino
fundamental nos paises da integracdo
Capoeira, samba e as manifestacdes | 15 15 15 45 | Fundamentos
africanas e afro-brasileira dos lugares e
filoséficos e
praticos do
samba e
Capoeira
Metodologia de pesquisa em educacdo | 60 - - 60 Nao
nos paises da integracao
Lingua brasileira de sinais — LIBRAS 60 - - 60 N3io
Total 285 | 60 |30 | 375

Obs. Considerar: Teoria ( TE), Pratica ( PR), Extensdo ( EX) e Total (T)

6° SEMESTRE
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CARGA HORARIA PRE-
CcODIGO DISCIPLINA TE |PR |EX | T REQUISITO
Politicas educacionais curriculares e | 45 15 - 60 Nao
descolonizacdo dos curriculos nos paises
da integracdo
Alfabetizacdo, letramento e bilinguismo | 60 15 15 90 Nao
nos paises da integracao
Educacdo infantil nos paises da | 60 15 15 90 Nao
integracdo
Fundamentos da Educacdo Especial e | 30 - - 30 Nao
Inclusiva
Ensino da ginga: capoeira, corporeidade | 30 45 - 75 Didéatica
e mandinga
OPTATIVA3 30 - - 30 Nao
OPTATIVA 4 30 - - 30 Nao
TCCI 90 - - | 90 | Metodologi
a
Total 385 | 90 |30 | 495
7° SEMESTRE
CARGA HORARIA PRE-
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CODIGO DISCIPLINA TE |PR | EX | T REQUISITO
Ensino da EJA nos paises da integracao 30 30 - 60 Didatica
Estagio em EJA nos paises da integracdo | 45 - 60 | 105 Nao
Ensino da Etnomatemaética 30 30 - 60 Didatica
Ensino das ciéncias naturais nos paises | 30 30 - 60 Didatica
da integracdo
Estagio da educagdo infantil nos paises | 45 - 60 | 105 N&o
da integracéo
Ensino da lingua portuguesa nos paises | 30 30 - 60 Didatica
da integracéo
Autobiografia e educacéo 30 15 15 60 Nao
OPTATIVAS 30 - - 30 Néo
TCCII 90 - - 90 TCC I

Total 370 | 135 | 135 | 640
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8° SEMESTRE
CARGA HORARIA PRE-
CcODIGO DISCIPLINA TE |PR |EX | T REQUISITO
Ensino da histéria nos paises da | 30 30 - 60 | Didatica
integragdo
Ensino da geografia nos paises da | 30 30 - 60 | Didatica
integragdo
Estdgio nos anos iniciais do ensino | 45 - 60 | 105 | Ndo
fundamental nos paises da integracéo
Estdgio em Gestdo educacional nos | 45 - 60 | 105 | Fundament
paises da integracao
0S da
Gestéo
Pesquisa e pratica da atuacdo do | 30 45 - 75 | Metodologi
pedagogo em ambientes ndo escolares
nos paises da integracao a
OPTATIVA 6 30 - - 30 | N3o
OPTATIVA7 30 - - 30 | N3o
TCC 1l 120 - - 120 | TCC I
Total 360 | 105 | 120 | 585

13.3. Nucleo das Componentes Curriculares Optativas

NUCLEO DE ATIVIDADES OPTATIVAS

CARGA PRE-REQUISITO
CODIGO | DISCIPLINA HORARIA

TE/PR/EX
OPTATIVA 1 30 N
OPTATIVA2 30 N
OPTATIVA3 30 N
OPTATIVA 4 30 N
OPTATIVA5 30 N
OPTATIVA 6 30 N
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OPTATIVATY

30

TOTAL

210

COMPONENTES CURRICULARES OPTATIVAS

Cddigo Nome CH
Pretagogia 30 H/A
Cosmovisédo Africana e da 30 H/A
diaspora
Corpo, Danga Afro e 30 H/IA
Educacéo
Tradicéo oral africana 30 H/A
A lingua Banta e a sua 30 H/A
influéncia nas manifestagdes
afro-brasileiras
Aspectos pedagogicos das 30 H/A
Brincadeiras e Folguedos de
raiz africana no Brasil
Educacdo Escolar Indigena 30 H/A
Educacéo Escolar 30 H/A
Quilombola
Educacdo ambiental nos 30 H/A
paises da integragao
Religides de matriz africana | 30 H/A
no Brasil
Religides Tradicionais 30 H/A
Africanas
Tépicos Especiais | 30 H/A




Topicos Especiais |1

30 H/A
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13.4 Nucleo das Componentes Curriculares de Estagios Académicos

NUCLEO DE ATIVIDADES DE ESTAGIOS

CARGA HORARIA PRE-
CcODIGO DISCIPLINA TE PR/EX T REQUISIT
(0]
Estagio em EJA nos paises da 45 60 105 Nao
integracéo
Estagio da educagdo infantil nos paises 45 60 105 Nao
da integracdo
Estagio nas séries iniciais do ensino 45 60 105 Nao
fundamental nos paises da integracdo
Estdgio em Gestdo educacional nos 45 60 105 N3ao
paises da integracdo
TOTAL 180 240 420

13.5. Resumo da Matriz Curricular
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RESUMO DA MATRIZ CURRICULAR

Eixos de conhecimento Carga horéria Percentual
Nucleo das atividades estruturantes 2.430 h/a 56%
Estagios Obrigatorios 420 h/a 10%
Nucleo Optativa 210 h/a 5%
Atividade Pratica 510 h/a 12%
Atividades de Extenséo 430 h/a 10%
Atividades Complementares 400 h/a 7%
CARGA HORARIA TOTAL 4.400 h/a 100%




14. Fluxograma do curso
1°. Ciclo — Bacharelado em Humanidades
(Aproveitamento de 600h obrigatdrias e 120h optativas)

2°. Ciclo - Licenciatura em Pedagogia da UNILAB
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Componentes curriculares obrigatorias e optativas do BHu a serem aproveitadas™,

cursadas no 1°. e 2°. semestres:

Cad. Componente CH
AHLO003 | Inser¢do a Vida Universitéria 40
AHLO0001 | Sociedade, Historia e Cultura nos Espagos Lus6fonos 40
AHLO0005 | Leitura e Producéo de Texto | 40
AHLO0010 | Leitura e Producéo de Texto Il 40
AHLO0004 | Iniciacdo ao Pensamento Cientifico 40
AHLO0006 | Topicos Interculturais nos Espacos Lusdfonos 40
AHLO0002 | Estrutura e Dindmica das Soc. Escravistas | 40
AHLO0007 | Estrutura e Dindmica das Soc. Escravistas Il 40
BHUO0019 | Filosofia | 40
BHUO0021 | Sociologia | 40
AHLO0025 | Cultura Afro-Brasileira 40
IHLO0024 |Histdria das Ideias Politicas e Sociais 40
AHL0020 | Educacdo e Sociedade | 40
AHLO0030 | Educacéo e Sociedade Il 40
AHLO0001 | Metodologia da Pesquisa Interdisciplinar em Humanidades 40
8
Cad. Componente optativas CH
Educacéo, género e etnia 40
Educacdo Intercultural 40
Educagdo em direitos humanos 40
Filosofia, ancestralidade e religiosidade africana e afro-brasileira 40
Seminérios teméticos em educacéo 40
Avrte e educacdo 40

2°. Ciclo Formativo - Curso de Licenciatura em Pedagogia da UNILAB

11 L. . . . ,
Faz-se necessario destacar que a carga horaria de 40 horas aproveitadas referem-se ainda ao curriculo

trimestral do Bacharelado em Humanidades.
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o Filosofia da Antropologia e Histéria da Fundamentos Psicologia da
3 Ancestralidade e Sociologia da educagdo nos filosoficos e educagdo, do
semestre Educacéo Educacéo nos paises da préaticos do samba | desenvolvimento e da
(60h) Paises da integracdo e Capoeira aprendizagem |
Integracéo (60h) (60 hs) (90 hs)
(90h)
Organizagéo da Educacéo e A OPTATIVA1 Psicologia da
educacdo basica | literatura negra: | Educacao, género (30h) educagdo, do
40 nos paises da Potencialidades e desenvolvimento e da
integragdo Pedagdgicas em ; aprendizagem Il
semestre (75 hs) narrativas, mitos, sex::lils(iz;d;anos (90 hs)
fépula e contos integracéo
africanos e afro-
brasileiros (60 hs)
(60h)
Religiosidades e OPTATIVA?2
espiritualidades (30h)
na educacdo para
a cidadania nos
paises da
integracao
(60h)
Arte africana e
Fundamentos da Didética nos afro-brasileira na Metodologia de Lingua brasileira de
5o Gestdo pafses da educacdo infantil e pesquisa em sinais — LIBRAS
educacional nos Integragio no ensino educac&o nos (60hs)-
semestre paises da (60 hs) fundamental nos paises da
Integragdo pafses da integracdo
(60 hs) |nteéggi%éo (60 hs)
Capoeira, samba e
as manifestagdes
africanas e afro-
brasileira dos
lugares
(45h)

Politicas Alfabetizacdo, Educacéo infantil Educacéo OPTATIVA3
educacionais letramento e nos paises da Especial e (30 hs)
curriculares e bilinguismo nos integracdo Inclusiva

o descolonizacédo paises da (90 hs) (30 hs)
6 dos curriculos integragdo
semestre nos paises da (90 hs) TCCI Ensino da ginga: OPTATIVA 4
integragdo (90 hs) capoeira,
(60 hs) corporeidade e (30 hs)
mandinga
(75 hs)
Ensino da EJA Ensino da Autobiografia e
nos paises da Etnomatematica educacao
integracdo (60 hs) (60h)
(60hs)
Ensino da lingua
70 portuguesa nos
paises da
semestre integracio
. Ensino das (60 hs) OPTATIVAS
Estagio emEJA | cisncias naturais Estagio da (30hs)
nos paises da nos paises da educacio infantil
Integracao integracéio nos paises da
(105 hs) (60 hs) integracdo
(105 hs)
TCC I

(90 hs)
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Ensino da OPTATIVA 6
histéria nos Pesquisa e pratica (30 hs)
paises da da atuacéo do
o integracédo pedagogo em
8 (60hs) Est4gio nos anos Estagio em ambientes ndo
iniciais do ensino Gestao escolares nos
semestre Ensino da fundamental nos educacional nos paises da OPTATIVAT
geografia nos paises da paises da integracéo (30 hs)
paises da integracdo integracéo (75hs)
'”Eggrﬁg;"o (105 hs) (105 hs)
TCC 1l
(120 hs)

15. Infraestrutura

O curso dispde de uma sala para a sua Coordenacdo, que é compartilhada com a
Coordenagédo dos Cursos de Licenciatura em Historia e Sociologia e o Bacharelado em
Antropologia. A Unilab disponibiliza para o curso 15 (quinze) salas de aulas no
Campus dos Palmares. A Universidade possui um servico regular e gratuito de
transporte, intercampi, com viagens no inicio e fim do turno noturno. O Curso dispde
ainda de salas de aula com acessibilidade, bem como equipada com recursos didaticos

audiovisuais.

A universidade ainda dispGe da Coordenacdo de Assisténcia a Salde Estudantil
(COASE) vinculada & Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas Estudantis (PROPAE), em
atendimento ao decreto de Lei da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES, 2010) e
ao Decreto no. 5.296/2004. Esta estrutura-se a partir do Nucleo de Assisténcia a Saude do
Estudante — NUASE, do Setor de Acessibilidade — Seace e do Nucleo Interdisciplinar
de Atencdo as Subjetividades — NIAS. Este tem atuado junto a comunidade académica

mediante palestras, consultas publicas das demandas etc.

A universidade dispdes de trés laboratdrios de informatica, um em cada campus,
que funciona nos trés turnos para acesso dos discentes. Conta ainda com duas

bibliotecas e acervo tematico bibliografico.

O curso conta com apoio dos Laboratorios Interdisciplinares de Formacgédo de
Educadores — LIFESs, que constituem-se em espacos e recursos didaticos de formacao
docente, que devem proporcionar o didlogo entre os diferentes cursos de licenciatura e
promover o desenvolvimento de metodologias voltadas para a inovacdo de praticas

pedagogicas e aprendizado/utilizacdo das novas tecnologias da informagdo e da
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comunicagdo. Sao voltados para o ensino e aprendizagem de saberes do oficio da
docéncia vivenciados na pratica de professores e discentes da educacdo basica e
superior das cidades no entorno do Macico de Baturité. Este tem por finalidade ser um
espaco de referéncia para o desenvolvimento de metodologias voltadas para a inovagéo
de préaticas pedagogicas e aprendizado/utilizacdo das novas tecnologias da comunicacgéo
e da informacdo nos cursos de licenciatura; ser um lécus de aplicacdo tedrica,
metodoldgica e pratica de atividades de formacdo de professores, em que as
competéncias e habilidades dos curriculos dos Cursos de licenciatura possam ser
experienciadas; oferecer suporte para a realizacdo de cursos, oficinas, workshops, ou
seja, atividades que potencializem a formagéo docente, qualificando-a, e a construgéo da
cidadania e da autonomia dos sujeitos envolvidos; entre outros. Para ilustrar, citamos |
Jornada Interdisciplinar Formacdo Intercultural, Linguagem, Ciéncia e Prética

Pedagogica, realizado em 2015.

O curso participa do Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia)
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), com o
Projeto “Saberes Docentes, Formacao Interdisciplinar e Intercultural na Unilab”, numa
perspectiva multidimensional, contemplando as dimensdes curricular, académica e de
formagdo, com o objetivo de desenvolver o Nucleo de Ensino Interdisciplinar, que
atenda os cursos de Licenciaturas da universidade. Em parceria com o Prodocéncia
temos realizado Formac6es de Arte e Educadores Interculturais, dentre elas, destaca-se
a Oficina de Produgdo de Material Didatico “A Matematica na cultura africana através
de Jogos”, através da confeccdo de trés jogos de origem africanas, sdo eles: Bezette,
Seega e OURI. Esta oficina foi ministrada pelo professor convidado da Escola Livre
Waldorf Micael de Fortaleza, Jodo Batista de Carvalho Lopes, no Campus da
Liberdade, em Redencao/CE.

H& a necessidade de criacdo de espacos fisicos na UNILAB para o
funcionamento das multiplas atividades a serem desenvolvidas pelo Curso de
licenciatura em Pedagogia, bem como para abrigar as Demandas de extensdo

comunitaria que fardo parte da dindmica curricular do curso.

As principais necessidades no tocante a infraestrutura/espacos sao:
Brinquedoteca intercultural com jogos, obras infanto-juvenil, moveis e estantes; sala de
atendimento psicopedagogico; sala/laboratério de arte, espaco aberto e coberto para o

jogo da capoeira; sala para abrigar de forma segura os equipamentos utilizados pelos
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docentes que ministram os fundamentos da capoeira e do samba e o ensino da capoeira;

escola experimental.

O curso também necessitard por conta das demandas curriculares de:
instrumentos musicais em geral e instrumentos musicais para a pratica pedagogica da
capoeira e do samba dentre outras; figurino para utilizacdo em teatro e manifestacdes
culturais; livros infanto-juvenis. Com o passar do tempo o curso certamente apresentara

outras demandas para um funcionamento de exceléncia.

Ha ainda o incentivo aos docentes ligados ao curso para elaboracdo de projetos
para 6rgdos de fomento a pesquisa e que prevejam tais apoios em seu delineamento
orcamentario, principalmente no que se refere & infraestrutura e da busca institucional
por editais. Sem esquecer, claro, o auxilio interno-institucional para tornar viavel a
criacdo de tais espacos fisicos e de materiais, bem como a aquisicdo de equipamentos

necessarios a execucao das propostas dos grupos de estudos e de extensao.

16. Integralizacdo Curricular

Em cumprimento ao que estabelece:

> a Resolucdo CNE/CES N°. 2, de 18 de junho de 2007, que dispde sobre
carga horaria minima e procedimentos relativos a integralizacdo e
duracdo dos cursos de graduacdo, bacharelados, na modalidade
presencial, no Brasil;

> A Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015 que define as diretrizes
curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada

» 0 Parecer CNE/CES n°. 136, de 4 de junho de 2003, que trata da
orientacdo para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagéo;

> a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de licenciatura em
Pedagogia.

» O Plano Nacional de Educacdo 2014-2024: Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da
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outras providéncias. — Brasilia : Camara dos Deputados, Edicbes
Cémara, 2014.

Os estudantes do Curso de Licenciatura em Pedagogia com ingresso a
partir de 2016 cumprirdo a carga horaria minima de 4.400 horas, de efetivo trabalho
académico, com duracdo de, no minimo, 6 (seis) semestres’? ou 3 (trés) anos,
compreendendo: 510 (quinhentas e dez) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo; 420 (quatrocentas e vinte) horas dedicadas
ao estagio supervisionado, na area de formacdo e atuacdo na educagdo basica,
contemplando também outras areas especificas que seja contemplado neste documento;
2.430 (duas mil quatrocentas e trinta) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas que incluem a elaboracdo do TCC ( Trabalho de Conclusdo de Curso), que

integraliza o aproveitamento de 720 horas do bacharelado em Humanidades.

Quadro I: Componentes curriculares obrigatorias e optativas do BHu a serem
aproveitadas™:

Cad. Componente CH
AHLO0003 | Insercdo a Vida Universitaria 40
AHLO0001 | Sociedade, Historia e Cultura nos Espagos Lus6fonos 40
AHLO0005 | Leitura e Producéo de Texto | 40
AHLO0010 | Leitura e Producéo de Texto Il 40
AHLO0004 | Iniciacdo ao Pensamento Cientifico 40
AHLO0006 | Topicos Interculturais nos Espacos Lusdfonos 40
AHLO0002 | Estrutura e Dindmica das Soc. Escravistas | 40
AHLO0007 | Estrutura e Dindmica das Soc. Escravistas Il 40
BHUO0019 | Filosofia | 40
BHUO0021 | Sociologia | 40
AHLO0025 | Cultura Afro-Brasileira 40
IHLO0024 |Histdria das Ideias Politicas e Sociais 40
AHL0020 | Educacdo e Sociedade | 40
AHLO0030 | Educacéo e Sociedade Il 40
AHLO0001 | Metodologia da Pesquisa Interdisciplinar em Humanidades 40
8

© Aqui considera-se o aproveitamento da carga horaria do Bacharelado em Humanidades, que tem a
duracdo de 4 semestres.

 Faz-se necessério destacar gue a carga horaria de 40 horas aproveitadas referem-se ainda ao curriculo
trimestral do Bacharelado em Humanidades.
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Cad. Componente optativas CH
Educacdo, género e etnia 40
Educacdo Intercultural 40
Educacdo em direitos humanos 40
Filosofia, ancestralidade e religiosidade africana e afro-brasileira 40
Seminarios tematicos em educacéo 40
Arte e educacgio 40

Ao0s/As estudantes exige-se a apresentacdo, com sucesso, perante banca de trés
professores, entre os quais obrigatoriamente estara o professor da disciplina TCC I,
cursada pelo estudante, de um Trabalho de Conclusdo de Curso, desenvolvido sob a
orientagdo de um professor orientador, em procedimento regulamentado pelo
Regulamento do Trabalho de Concluséo de Curso estabelecido neste documento.

Os casos ndo contemplados nas situacdes acima serdo estudados individualmente
pela Comissdo Permanente de Acompanhamento e Avaliacdo do Curriculo, formada

pelo Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

17. Atividades Complementares

O estudante devera obrigatoriamente desenvolver atividades complementares na
forma de atividades académico-cientifico-culturais. Essas atividades perfazem um total
de 200 h/a, sendo que 100 h/a podem ser aproveitadas do Bacharelado em Humanidades
e 100 h/ deverdo ser cumpridas obrigatoriamente pelos estudantes no universo do curso
de pedagogia. Essas atividades deverdo permitir ao estudante vivenciar, no decorrer de
todo o curso, atividades diferenciadas, de forma que busque um aprofundamento em
areas de interesse e atenda a mudanca expressiva no perfil estudantil. Dessa forma,
serdo consideradas no cOmputo das horas as seguintes atividades, desde que
reconhecidas, supervisionadas e homologadas pelo Colegiado e Coordenacéo do Curso:
participacdo em eventos de carater cientifico e/ou culturais e/ou sociais como
seminarios, congressos, com ou sem apresentacao de trabalhos; monitorias; participacdo
em projetos de pesquisa e de extensdo, cursos de aprendizagem de novas tecnologias

aplicadas ao saber/fazer da area da educacéo.
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Essas atividades deverdo permitir ao estudante vivenciar, no decorrer de todo o
curso, atividades diferenciadas, conforme estabelece a Portaria no. 383/2010
(SESU/MEC), que possibilitam adquirir diferentes conhecimentos profissionais
indispensaveis ao exercicio da pratica docente. Elas constituem espacos curriculares que

visam assegurar a seguinte diretriz para a formacao de professores, da educacéo basica:

[...] é preciso instituir tempos e espacos curriculares diversificados
como oficinas, seminarios, grupos de trabalho supervisionado, grupos
de estudo, tutorias e eventos, atividades de extensdo, entre outros
capazes de promover e, ao mesmo tempo, exigir dos futuros
professores atuacGes diferenciadas, percursos de aprendizagens
variados, diferentes modos de organizagdo do trabalho, possibilitando
0 exercicio das diferentes competéncias a serem desenvolvidas.
(BRASIL Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacao.
Cémara Superior de Ensino. Parecer CNE/CS 009/2001, de 8 de maio
de 2001 [Brasilia], 2001. p.39).

No tocante as atividades de extensdo do curso, considera-se 0 novo Plano
Nacional da Educacdo (PNE), aprovado em junho de 2015, que prevé 10% da carga
horéaria de todos os cursos de graduacdo destinada a realizacao de atividades de extensao

e que no caso do curso de pedagogia se converte em 440 hs.

Para fins de registro no historico escolar do estudante devem considerar-se as
seguintes atividades de extensdo exercidas ou participadas durante a licenciatura em

Pedagogia:

QUADRO 2: Agdes de extensdo, por equivaléncia de carga horaria integralizada e

cargas horarias minima e maxima em cada bloco

Atividades de extensdo CH CH

Minima | Maxima

Participacdo em projeto ou programa de extensao 80 h / semestre |- 320
Participacdo em curso de extensdo direta - 320
Participacdo em a¢des de extensdo direta - 320
Facilitacdo ou monitoria de curso ou atividade de extensdo |4 h / hora - 320
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Total

440

No que se refere as atividades Complementares a Resolugdo n° 20/2015 da

Unilab dispbe sobre normas gerais dos cursos de Graduacgdo. Considera-se Atividades

Complementares as praticas académicas que tém por objetivo diversificar o processo de

ensino-aprendizagem, propiciando vivéncias significativas por meio da participagdo do

estudante em espacos de formacdo social, humana e cultural: articulando teoria e

pratica, contribuindo, assim, para sua formacao profissional e cidadd ampla, bem como

a compreensdao ampla dos processos historicos culturais e sociais. Séo, entéo,

consideradas Atividades Complementares para efeito de integralizagdo curricular as

acOes de ensino, pesquisa e extensdo, conforme as especificagdes nos grupos descritos

no quadro abaixo:

QUADRO 3: Atividades complementares, por equivaléncia de carga horaria

integralizada e cargas horarias minima e maxima em cada bloco

Atividade Equivaléncia CH CH
Minima| Maxima

Atividades de formacdo social, humana e cultural 20 100
Participagdo em eventos artisticos e culturais — visitagdo direta - 100
a exposicdes museologicas, participacdo em festivais e
mostras culturais e em grupos artisticos, participagdo em
cursos de arte de curta duracdo (danca, masica, teatro,
cinema, quadrinhos etc.)
Apresentacdo ou organizacao de eventos artisticos e 20h/ - 100
culturais — curadoria de exposic@es, organizacao de temporada

festivais e mostras culturais, organizacgéo e facilitagdo de
cursos de arte de curta duracdo (danca, masica, teatro,
cinema, quadrinhos etc.), atuacdo ou dire¢do de
espetaculos teatrais ou musicais, exposicao de trabalhos
artisticos em mostra ou exposicdo individual ou coletiva

(artes pléasticas ou audiovisual)
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Atividade Equivaléncia CH CH
Minima| Maxima

Participacdo em eventos desportivos, da Unilab e outros de direta - 100
natureza publica como atleta ou técnico
Atividades de iniciacdo cientifica, tecnolégica ou de formacdo| 20 100
profissional
Iniciacdo a docéncia — participacdo em programas PIBID, | 60 h / semestre - 100
participacdo em programa oficial de monitoria (como
bolsista ou voluntario)
Iniciagdo a pesquisa — participagdo em programas PIBIC, | 60 h / semestre - 100
PET ou PIBIT (como bolsista ou voluntario), participa¢éo
em Grupos de Pesquisa sediados na Unilab
Participagdo em congressos, encontros e coléquios direta - 100
académicos
Apresentacdo de trabalhos em congressos, encontros e 20 h / trabalho - 100
coldquios
Publicagdo de resumos ou resumos expandidos em eventos |40 h / trabalho | - 100
académicos
Publicagdo de trabalhos completos em anais de eventos 80 h/trabalho |- 100
académicos, artigos de periddicos académicos (constantes
da base de dados Qualis da Capes), capitulos de livros em
editora universitaria ou com conselho editorial
Participagdo em cursos de formagdo académica, direta - 100
minicursos, oficinas e outras formas de formagéo
académica complementar
Facilitacdo de cursos de formacéo académica, minicursos, |4 h/hora - 100

oficinas e outras formas de formacdo académica

complementar
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Atividade Equivaléncia CH CH

Minima| Maxima

Participacdo em bancas de defesa de graduacao ou pés- 2 h/evento - 100

graduacdo

Participacdo em programas PBIDIN e PROBTI 60 h / semestre |- 100

Participagdo em atividades associativas e de cunho comunitario - 100

Participacio em Orgaos Colegiados da Unilab 30 h/ semestre |- 100

Participagdo em comissdes de trabalho da Unilab 20 h / comissédo |- 100

Participacdo em entidade estudantil 40 h / semestre |- 100

Participacdo em organizacBes da sociedade civil — 40 h/semestre |- 100

participacdo em associa¢cbes, movimentos populares,

sindicatos, partidos politicos e demais organizacbes da

sociedade civil.

Total - 400 400

18. Ementario e Bibliografia das componentes curriculares formativas

estruturantes

Antropologia e sociologia da educagéo nos paises da integracéo

Ementa:

A sociologia e a antropologia da educagdo numa perspectiva de descoloniza¢do do saber nos
paises da integracdo. Bases socioldgicas das manifestacbes de violéncia na sociedade
contemporénea com énfase no racismo e seus desdobramentos na sociedade. Contribui¢Ges
socioldgicas para compreender a pratica escolar. Bases antropoldgicas no debate sobre Ciéncia,
mito e religido. Fundamentos antropoldgicos: Alteridade, etnicidade, raca, sincretismo,
hibridismos, africanidades e diferengas sociais no campo das relagdes raciais. Estudos
etnograficos de base africana. Laboratério de praticas em sociologia e antropologia da

educacgdo na perspectiva descolonizadora do saber.

Bibliografia Basica:
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ACHEBE, Chinua. O mundo se despedaca. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009.

BENISTE, Jose. Mitos yorubas: O outro lado do conhecimento. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2006

DURAND, Gilbert. As Estruturas Antropologicas do Imaginario: Introducéo a
Arquetipologia Geral. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

LUZ, Narcimaria Correia do Patrocinio. Descolonizacdo e educacdo: dialogos e

proposi¢cdes metodologicas. Curitiba: Editora CRV, 2013

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.). Epistemologias do
Sul. Coimbra: Edi¢cdes Almedina, 2009.

LOPES, Nei. Kitabu: O livro do saber e do espirito negro-africanos. Editora
SENAC Rio, 2005.

MUNANGA, Kabengele. Antropologia africana. Mito ou realidade? Revista de
Antropologia (USP. Impresso), v. 26, n.26, p. 151-156, 1983.

. A antropologia e a colonizacdo em Africa. Estudos Afro-
Asiaticos. Rio de Janeiro, n.1, p. 44-48, 1978.

SILVA, Geranilde; LIMA, Ivan; MEIJER, Rebeca. Abordagens politicas, historicas e
pedagogicas de igualdade racial no ambiente escolar. Fortaleza: Unilab, 2015.

Bibliografia Complementar:

Revista Angolana de Sociologia. N° 1 | Junho de 2008. Disponivel em:

http://www.edicoespedago.pt/loja/fotos/prod 546.PDF Acesso em: 21/04/2014.

MACHADO, Vanda; PETROVICH, Carlos R. Ajaka. O menino no caminho de rei,
Teatro Pedagdgico Il, Salvador: 10B, 2001.

. 11é1fé, o sonho do iad Afonja: mitos afro-brasileiros. Salvador: Edufba, 2002

MUNANGA, K. Administracdes coloniais francesa, portuguesa e belga e a politica de
assimilacdo cultural e as suas consequéncias no processo de conscientizagdo
anticolonial. In: SANTOS, Maria Emilia Madeira (Org.). A Africa e a instala¢éo do
sistema colonial (c. 1885-c.1930). Il Reuni&o Internacional de Histdria da Africa.
Lisboa: Centro de Estudos de Histdria e Cartografia Antiga, 2000, v., p. 367-375.

GOMES, Nilma Lino. RelagBGes étnico-raciais, educacdo e descolonizagdo dos
curriculos Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98-109, Jan/Abr 2012 -


http://www.edicoespedago.pt/loja/fotos/prod_546.PDF
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Bibliografia Suplementar

MUNANGA, K. Politicas de Acdo Afirmativa em Beneficio da Populacdo Negra no
Brasil: um ponto de vista em defesa de cotas, in SILVA, Petronilha; SILVERIO,
Valter (org.). Educacdo e A¢bes Afirmativas: entre a injustica simbolica e a injustica
econdmica. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2003, pp. 115-128.

POYER, Viviane. Sociologia da Educacéo: livro didatico. Palhoca: UnisulVirtual,
2007.

DURAND, Gilbert. Ciéncia do Homem e Tradicdo: o novo espirito antropoldgico.
S&o Paulo: Triom, 2008.

Religiosidades e espiritualidades na educac¢io para a cidadania nos paises da integracio
Ementa:

Fenomeno religioso: especificidade, complexidade, cientificidade. Dimensao religiosa
do ser humano. Ciéncias auxiliares da experiéncia religiosa: filosofia, sociologia,
antropologia, psicologia, estudo comparado das religides. Construgdo antropoldgica-
cultural da experiéncia religiosa: religides, religiosidades, sagrados, espiritualidades.
Papel da experiéncia religiosa na constituicdo das culturas e no viver das sociedades
Pluralismo religioso no campo religioso brasileiro e africano. Fundamentalismo e
intolerancia religiosa. Dialogo Inter-religioso. LDB, Ensino Religioso, laicidade e
construcdo da cidadania nos paises da integracao.

Bibliografia Basica:
BOFF, Leonardo. Fundamentalismo. A globalizagdo e o futuro da humanidade. Rio de

Janeiro: Sextante, 2002 Disponivel em http://docslide.com.br/documents/boff-leonardo-
fundamentalismo-a-globalizacao-e-o-futuro-da-humanidade.html

CAMURCA, Marcelo Ayres. "Entre sincretismos e 'guerras santas': dinamicas e linhas
de forca do campo religioso brasileiro”. Revista USP, vol. 81, 2009, pp. 173-185.
Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/revusp/article/viewFile/13740/15558

CROATTO, Severino. As linguagens da experiéncia religiosa. Uma introducdo a
fenomenologia da religido. Sdo Paulo: Paulinas, 2001 (Colecédo Religido e Cultura)

Bibliografia Complementar:

LOPES, Nei. Kitabu: o livro do saber e do espirito negro-africanos. Rio de Janeiro:
Editora Senac Rio, 2005.

MUNANGA, K. Quadro Atual das Religides Africanas e Perspectivas de Mudanca,
In Africa: Revista do Centro de Estudos Africanos, n. 8. Sdo Paulo: Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, 1985, pp. 60-64.

PASSOS, Jodao Décio. “Ensino religioso: mediagdes epistemoldgicas e finalidades


http://docslide.com.br/documents/boff-leonardo-fundamentalismo-a-globalizacao-e-o-futuro-da-humanidade.html
http://docslide.com.br/documents/boff-leonardo-fundamentalismo-a-globalizacao-e-o-futuro-da-humanidade.html
http://www.revistas.usp.br/revusp/article/viewFile/13740/15558
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pedagogicas”. In: SENA, Luzia (org.). Ensino Religioso e Formagéo Docente: Ciéncias
da religido e ensino religioso em dialogo. Sao Paulo: Paulinas, p. 21-45, 2006.

TEIXEIRA, Faustino & MENEZES, Renata, (orgs.). "As Religides no Brasil:
continuidades e rupturas”. Petropolis: VVozes, 2006

TERRIN, Aldo Natale. Antropologia e horizontes do sagrado. Sdo Paulo: Paulus. 2004

VALLE, Edénio. Psicologia e experiéncia religiosa. Sdo Paulo: Loyola, 1998

Fundamentos da educacao especial e inclusiva
Ementa:

Conceitos da educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva. Marcos politico-
legais da educacgdo especial no ambito nacional e internacional. Fundamentos historico-
filoséficos e social da educacdo especial. Escola comum inclusiva e a mediagédo
pedagogica: Atendimento Educacional Especializado — AEE. Recursos pedagdgicos
acessiveis para inclusdo escolar: orientacdo e mobilidade, desenho universal e
acessibilidade

espacial, comunicacao alternativa, tecnologia assistiva, livro e informatica acessivel.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Especial. Marcos Politico -
Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia.
MEC/SEESP, 2010.

FIGUEIREDO, Rita V. POULIN, Jean-Robert, GOMES, L. Adriana, Rita Vieira de
(Org.). Escola, Diferenca e Incluséo. Fortaleza: Edi¢cbes UFC, 2010.

SANTOS, Maria Terezinha da C Teixeira. Edilene Aparecida. A Educacéo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola comum inclusiva. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial; [Fortaleza]: Universidade Federal do
Ceard, 2010. v. 1. (Colecdo A Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar).

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia. MEC/SEESP,
2008.

BRASIL. Secretaria de Educacgédo Especial. Favero, Eugénia A. G.; Pantoja, Luisa de M.
P.; Montoan, Maria T. E. Atendimento Educacional Especializado. Aspectos Legais e
OrientacOes Pedagdgicas. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.
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BERSCH, Rita e SCHIRMER, Carolina. Tecnologia Assistiva no Processo
Educacional. In: Ensaios Pedagogicos - Construindo escolas inclusivas. 12. ed. Brasilia:
MEC, SEESP, 2005.

FIGUEIREDO, Rita V. POULIN, Jean-Robert, GOMES, L. Adriana. Atendimento
Educacional Especializado do aluno com deficiéncia intelectual. Sdo Paulo: Moderna,
2010.

VYGOTSKY, Lev S. A formacgéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

Fundamentos filoséficos e préaticos da capoeira e do samba

Ementa:

As origens africanas da capoeira e do samba. A capoeira e 0 samba no contexto da cultura
afrodescendente no Brasil e no mundo. Expressdes da Cosmovisdo Africana na Capoeira:
Circularidade, Sacralidade, senhoridade, Mestria, Oralidade, Musicalidade, Transversalidade,
Alacridade, Brincadeira, Iniciacdo, Segredo, comunalidade. Identidade e género, na capoeira e
no samba. Perspectivas historiograficas da capoeira e do samba. Etica e estética da capoeira e do
samba numa perspectiva histdrica. Desdobramentos pedagdgicos da capoeira e do samba para a
Educacdo Escolar nos paises da Integracdo. Laboratorio de pratica e compreensdo da filosofia
da capoeira e do samba para a Educacao no contexto dos paises da Integracao.

Bibliografia Basica:

ABIB, Pedro Rodolfo Jungers. Capoeira Angola — Cultura Popular e o jogo dos saberes na roda.
Tese de Doutoramento em Ciéncias Sociais Aplicada a Educacdo. Campinas: UNICAMP, 2004.

ASSUNCAO, Matthias Réhrig, e Luiz Renato Vieira. “Mitos controvérsias e fatos: construindo
a Historia da capoeira”, Revista Estudos Afro-asiaticos, 34: 81-121, 1998.

SODRE, Muniz. Samba, o dono do corpo. Rio de Janeiro: Codrecri, 1979
Bibliografia complementar:

ABIB, Pedro Rodolfo Jungers. Capoeira Angola — Cultura Popular e o jogo dos saberes na roda.
Tese de Doutoramento em Ciéncias Sociais Aplicada & Educagdo. Campinas: UNICAMP, 2004.

OLIVEIRA, Josivaldo Pires; LEAL, Luiz Augusto Pinheiro. Capoeira identidade e género:
Ensaios sobre a historia social da capoeira no Brasil. Salvador: UFBA, 20009.

TAVARES, Julio. Educacgdo através do corpo. In: Revista do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional, n. 25. Rio de Janeiro, 1977. pp. 216- 221

TINHORAO, José Ramos. Pequena histéria da masica popular brasileira. Petropolis: Vozes,
1974.

VIANNA, Hermano, 1995, O Mistério do Samba. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor.
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Metodologia de pesquisa em Educacéo nos paises da integracéo
Ementa:

Didatica da pesquisa étnico-racial e das relacbes Africa - Diaspora. A renovacio das
disciplinas a partir da Africa, da Diaspora e do estudo das relacdes étnico-raciais e de
género. Elaboracéo de conceitos, teorias e dispositivos de pesquisa compativeis com as
especificidades culturais dos paises da integracdo. Importancia das implicagdes do/a
educador/a-pesquisador/a na perspectiva da “porteira de dentro”: memorial do/a
pesquisador/a e outros dispositivos como ferramentas de andlise das implicacdes.
Desdobramento dos principios africanos de ubuntu e transversalidade: Integracao
ensino, pesquisa e extensdo pela intervencdo formadora: Estudo e pesquisa da Africa e
da Diaspora associando 0s niveis experimentais da pratica pedagdgica, com o territorio
tedrico da pesquisa académica. Exemplos da sociopoética, pesquisa-acao e abordagens
da afrodescendéncia. Preparo a realizacdo da monografia do curso: pratica do memorial

do e da iniciante.
Bibliografia Bésica:
CUNHA Jr, Henrique. Afrodescendéncia e espaco urbano. In: CUNHA Jr e RAMOS,

Maria Estela Rocha (orgs.): Espaco Urbano e Afrodescendéncia. Fortaleza, Ed. UFC,
2007, p. 62-87.

CUNHA Jr, Henrique. Cultura Afrocearense. In: CUNHA Junior, Henrique; SILVA,
Joselina da; NUNES, Cicera (orgs.). Artefatos da Cultura Negra no Ceara. Fortaleza:
edicdes UFC, 2011.

GAUTHIER, Jacques (et al.). Préaticas da pesquisa nas ciéncias humanas e sociais:

abordagem sociopoética. Sdo Paulo: Editora Atheneu, 2005.

LUZ, Marco Aurélio & LUZ, Narcimaria C.P. Educacdo na perspectiva da
ancestralidade africano-brasileira. In. BARRETO, Maria Aparecida Santos Correa
(et al): Africanidade(s) e Afrodescendéncia(s) — Perspectivas para a formacgdo de
professores. Vitoria: Edufes, 2012, p. 105-124.

Bibliografia complementar:

MEIJER, Rebeca de Alcantara e Silva. O conto como dispositivo metodolégico na
pesquisa: quando a pesquisadora utilizou a narrativa na (re)invencdo de sua historia

protagonizada por seus “eus” femininos.
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PETIT, Sandra Haydée; SILVA, Rebeca de Alcantara. Entre afetos e conceitos:
tematizando o preconceito racial numa escola cearense. In: MATQOS, Kelma Socorro
Lopes de (Org.). Movimentos Sociais, Educacdo Popular e Escola: a favor da
diversidade. Fortaleza: Editora da Universidade Federal do Ceara, 2003, v. 10, p. 91-
106.

PETIT, Sandra Haydée. Historias e Estdrias da Fabricagdo de uma Tese. Cadernos da
po6s-graduacdo em educacdo, Fortaleza, UFC, v. 1/2 ,n° 11, p. 57 -63, 1998.

SILVA, Geranilde Costa; PETIT, Sandra Haydée. Literatura africana e
afrodescendente junto a criancas de escolas publicas — uma experiéncia de pesquisa.
In. BARRETO, Maria Aparecida Santos Correa (et al). Africanidade(s) e
Afrodescendéncia(s) — Perspectivas para a formacéo de professores. Vitéria: Edufes,
2012, p. 71-86.

RAMOSE, Mogobe B. A importincia do “Nos”. Entrevista. Traducdo de Luis Marcos
Sander. In: Revista do Instituto Humanitas, Unisinos n° 35 vol. 3, ano X, 2010, p.3-9.

SODRE, Muniz: Reinventando a Educacdo: diversidade, descolonizacdo e redes.
Petropolis: Vozes, 2012.

VIDEIRA, Piedade Lino. Batuques, folias e ladainhas: a cultura do Quilombo do Cria-
u em Macapa e sua Educacdo. Tese (Doutorado em Educacdo Brasileira) - Faculdade
de Educacdo Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2010.

Lingua brasileira de sinais — libras
Ementa:

A Libras e sua histéria. A cultura da Libras e a educacdo dos surdos. Parametros e
tracos linguisticos da Libras. Os sujeitos surdos, sua histdria, sua identidade e sua
cultura. O Alfabeto datilologico. ExpressGes ndo-manuais. Classificadores. VVocabulario
da Libras em contextos diversos. Laboratério em lingua de sinais.

Bibliografia Basica:

CAPOVILLA, Fernando C.; RAPHAEL, Walkyria D.; MAURICIO, Aline Cristina L.
Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de sinais brasileira, baseado em
linguistica e neurociéncias cognitivas. NOVO Deit-Libras: 3. ed., rev. ampl. So Paulo:
EDUSP, 2015. v. 1 *(2 ex)
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SOUZA, Tanya Amara Felipe de. Libras em Contexto: curso basico. Brasilia:
MEC/SEESP, 2007.

LIRA, Guilherme de Azambuja e SOUZA, Tanya Amara Felipe de. Dicionario Digital
da Lingua Brasileira de Sinais Versdo 2.0 - 2005 Disponivel em
http://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/main_site/libras.htm

Bibliografia Complementar:
DALLAN, S. S. Signwriting: sistema escrito para lingua de sinais. 2008

DUBOC, Maria José. Formacdo do professor, inclusdo educativa: uma reflexdo
centrada no aluno surdo. Sitientibus, Feira de Santana, n° 31, p119-130, jul/dez, 2004.

KLEIMAN, Angela (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre
a pratica social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2012. 294 p. (Colecédo
Letramento, educacdo e sociedade). *(1 ex)

QUADROS, Ronice Muller; KARNOPP, Lodenir B. Lingua de Sinais Brasileira:
estudos linguisticos. Porto Alegre: ARTMED, 2004. *(2 ex)

SACKS, Oliver. Vendo Vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo: Cia. Das
Letras, 1998.

Arte africana e afro-brasileira na educacéo infantil e no ensino fundamental nos
paises da integracao

Ementa:

A Arte, a tradicdo e a filosofia Adinkra na educacédo infantil. O processo de ensino e
aprendizagem da arte como quinta dimensdo do cotidiano na tradi¢do africana: a arte
presente em tudo. Os valores simbolicos, espirituais, 0s suportes, 0s mitos, o sagrado e a
arte utilitaria-comunitaria nos corpos, na cerdmica, na cestaria, nas mascaras, na
fundigdo, na griotagem, na danca, na musica, na encenacgdo, nos cortejos de rua. Suas

chaves interpretativas do cosmo, das divindades e dos homens.
Bibliografia basica:

NASCIMENTO, Elisa Larkin; GA, Luiz Carlos (Orgs.). Adinkra: A sabedoria em
simbolos africanos. Rio de Janeiro: Pallas, 2009.


http://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/main_site/libras.htm
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PEREIRA, José Maria Nunes. A raiz africana e a recriacdo brasileira. Disponivel
em:

www.raulmendesilva.pro.br/pintura/pag009.shtml).

SILVA, Dilma de Melo. Identidade afro-brasileira: abordagem do ensino da arte.
Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view /36321

Bibliografia complementar:
ARAUJO, Emanuel (org.). A Ma&o Afro-Brasileira: Significado Contribuicdo
Artistica e Historica. Sdo Paulo: Tenenge, 1988.

CUNHA JR, Henrique. Geometria, Geometrizacdo e Arte Afro-Islamica. Revista
Teias v. 14, n.34, pp. 102-111. Os 10 anos da Lei 10.639/2003 e a Educacdo, 2013.

LODY, Raul. Cabelos de Axé. ldentidade e Resisténcia. Rio de Janeiro: Senac
Nacional, 2004.

SILVA, Nelson Fernando Inocéncio da. Representacdo Visual do Corpo Afro-
descendente. In: PANTOJA, Selma (org.). Entre Africas e Brasis. Brasilia: Paralelo 15;
Séo Paulo: Marco Zero, 2001.

VIANA, Janaina. Uma possivel arte afro-brasileira: corporeidade e ancestralidade.
Disponivel em:
WWWw.ia.unesp.br/pos/stricto/artes/...artes/2008/dissertacao_janainaviana.pdf).

Educacao infantil nos paises da integracao
Ementa:

Infancia e educacdo nos paises da integracdo: concepcdes, politicas e praticas. A
construcdo social da crianga negra e ndo negra. O processo de alfabetizagdo. Estudos e
andlise critica da pratica docente e da gestdo em creches e escola de educacgdo infantil.
Literatura infantil nos paises da integracdo. Observacdo, participacdo no planejamento,
docéncia e avaliacdo do processo ensino aprendizagem na educacdo infantil. Praticas

ludicas e diversidade cultural nos paises da integrag&o.
Bibliografia Bésica:

DALLA ZEN, Maria Isabel H. (org). Alfabeletrar: fundamentos e praticas. 2ed. Port
0 Alegre: Mediagéo, 2011.

VRIES, Rheta. A ética na Educacdo Infantil. Porto alegre: Artes Médica, 1998.
Referencial Curricular de Educacéo Infantil.


http://www.raulmendesilva.pro.br/pintura/pag009.shtml
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VIEIRA DA CUNHA, Susana R. (org.). Cor, som e movimento. A expressao plastica,
musical e dramética no cotidiano da criancga. Porto Alegre: Ed. Mediacao, 1999.

Bibliografia complementar:

FAZZI, Rita de Cassia. O drama racial de criancas brasileiras - Socializacdo entre
pares e preconceito. Rio de Janeiro: Auténtica Editora.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Educacéo Infantil: muitos olhares. Sdo Paulo:
Cortez, 2000.

FARIA, Ana Lucia Goulart de (org.). Por uma cultura da infancia: metodologia
s de pesquisa com criangas. Sdo Paulo: Autores Associados, 2002.

TEBERASKY, Ana; FERREIRO, Emilia. Psicogénese da Lingua escrita. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

SOARES, Lucineide Nunes; SILVA, Santuza Amorim da. RelacBes étnico-raciais e
educacdo infantil: ouvindo criancas e adultos. Disponivel em:
http://36reuniao.anped.org.br/pdfs_trabalhos_aprovados/gt21_trabalhos_pdfs/gt21_ 327
1 texto.pdf

Ensino da Geografia nos paises da integracéo
Ementa:

Metodologia, trabalho interdisciplinar e conceitos geograficos: territorio, espaco, lugar e
cotidiano. Estudo comparado das desigualdades sécio-espaciais nos paises da
integracdo. Epistemologia da Geografia e dos lugares nos paises da integracdo. Espaco
geogréafico: 0 meio técnico, cientifico e informacional e a Globalizacdo. Laboratorios de
praticas pedagogicas do ensino de geografia nos paises da integracao.

Bibliografia Bésica:

ANDRADE, M.C. Caminhos e Descaminhos da Geografia. Série Educando. Campinas:
Papirus Editora, 1989.

SANTOS, M. Por uma Geografia Nova. HUCITEC, EDUSP, SP, 1978.

SANTOS, M. (org.). Novos rumos da Geografia brasileira. Sdo Paulo: Hucitec, 1982.

Bibliografia Complementar:

ANDRADE, M.C. Geografia - Ciéncia da Sociedade: Uma Introducdo a Anélise do
Pensamento Geogréafico. Editora Atlas, SP, 1987.

. Uma Geografia para o Século XXI. Ed. Papirus, Campinas, 1994.
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BERTRAND, G. Paisagem e Geografia fisica global. Esbo¢co metodoldgico. In:
Caderno de ciéncias da terra. Sdo Paulo, 1971.

CORREA, R. L. Espaco: um conceito-chave da Geografia. In: CASTRO, I. E. (etal.).
Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995

FERREIRA, C.C.; SIMOES, N.N. A Evolucgo do Pensamento Geogréafico. Sao Paulo:
Editora Gradiva, 1986.

Ensino da Ginga, capoeira, corporeidade e mandinga
Ementa:

A Ginga como elemento de navegacgéo social na capoeira e na vida. Ginga, movimento,
espaco e o corpo. A capoeira e polissemia entre a danca, a luta, o teatro e 0 jogo.
Mandinga na capoeira, origens e interpretacdes. A mandinga como elemento mégico-
simbolico e sua relacdo com o corpo. Ancestralidade, ginga e mandinga.

Bibliografia bésica:
SILVA, Eusébio Lébo da. O corpo na capoeira. Campinas: Editora da Unicamp, 2008.

ASSUNCAO, Matthias Rohrig. Capoeira arte crioula, Revista cultures-kairds. Revue
d’anthropologie des pratiques corporelles et des arts vivants [online]. Disponivel em:
<http://www.revues.mshparisnord.org/cultureskairos/index.php?id=541> (acesso em
05-06-2013), 2012.

REGO, Waldeloir. O Ensaio etnografico da Capoeira Angola. Salvador: Editora Itapoa,
1968.

Bibliografia complementar
ABREU, Fred. O barracio de Mestre Waldemar. Salvador: Zarabatana, 2003.

ARAUJO Rosangela. 18, Viva meu Mestre — a Capoeira Angola “da escola pastiniana”
como préxis educativa. Tese de Doutoramento em Educacgdo. Sdo Paulo: USP, 2004.

CAPOEIRA, Nestor. Capoeira. Os fundamentos da malicia. Rio de Janeiro: Sprint,
2003.

OLIVEIRA, José Luiz. Do iniciante ao Mestre. Salvador: Edufba, 2000.

REIS, Leticia Vidor de Sousa. O mundo de pernas para o ar: a capoeira no Brasil. Sdo
Paulo, Publisher Brasil, 2000.

Organizacao da educacéo béasica nos paises da integragdo
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Ementa:

Abordagem dos novos paradigmas da educacdo basica a partir dos sistemas de ensino
dos paises da integracdo UNILAB. Os contextos, as relacdes étnico-raciais e de género
na andlise organizacional da educacdo basica nos paises da integracdo. A relacdo do
sistema interno, o curricular, a sistematizacdo do conhecimento e a organizacao das
unidades escolares e das redes de ensino. A relagdo organizacdo bésica, os sistemas
técnicos e cientificos informacionais e a globalizacdo. Legislacdo Educacional.
Laboratorio de Praticas

Bibliografia Basica:

AGUIAR, M. A. A formacéo do profissional da educacdo no contexto da reforma
educacional brasileira. In: FERREIRA, Naura Syria Carapeto (org.).Supervisao
educacional para uma escola de qualidade. 2ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

BRASIL, Lei n°10639 de 9 de janeiro de 2003. Ministério da Educagdo. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnicos Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. MEC/SECAD. 2005.

CURY, C. R. J.. A Educacédo Basica no Brasil. Educacao e Sociedade. v. 23, p. 169-
201, 2002. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/es/v23n80/12929.pdf acesso em
18/07/2016

OLIVEIRA, Fabiana de; ABRAMOWICZ, Anete. Infancia, raca e "paparicacdo”. Educ.
rev., Belo Horizonte , v. 26,n. 2,p. 209-226, Aug. 2010 . Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-
469820100002000108&Ing=en&nrm=iso. Acessado em 18/07/2016.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 52.
ed. S3o Paulo: Paz e Terra, 2015.

GENTILI, Pablo. O direito a educacdo e as dindmicas de exclusdo na Ameérica
Latina.Educ. Soc., Campinas , v. 30, n. 109, p. 1059-1079, dez. 2009 . Disponivel
em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50101-
73302009000400007&Ing=pt&nrm=iso&tIng=pt. Acessado em 18 jul. 2016

MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da
Educacéo, 2001.

CAVALLEIRO, Eliane. Do Siléncio do lar, ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminagéo na educagéao infantil. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

PARO, Vitor Henrique. Trabalho docente na escola fundamental: questbes
candentes.Cad. Pesqui., S8o Paulo, v. 42, n. 146, p. 586-611, ago. 2012 . Disponivel
em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742012000200014&Ing=pt&nrm=iso. Acessado em 18 jul. 2016.

PENIN, Sonia Teresinha de Sousa. Cotidiano e escola: a obra em construcéo. 2. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2011. 206
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-46982010000200010&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302009000400007&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302009000400007&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742012000200014&lng=pt&nrm=iso
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Pesquisa e pratica da atuacdo do pedagogo em ambientes ndo escolares nos paises
da integracédo

Ementa:

Mapeamento das experiéncias educativas ndo escolares: infanto-juvenil; movimento
negro, movimento de mulheres, rurais, religiosos, meio ambiente, dentre outros. A
pedagogia nas ONG’s e movimentos sociais organizados e terceiro setor; o papel da(o)
Pedagoga(o) em espaco ndo escolares. Processos educativos em espacos ndo escolares;
Pesquisa em educagdo em espagos ndo escolares. Planejamento, execucdo e avaliacdo

da Intervencdo Comunitéria: experiéncias de organizagdo nos paises da integracao.
Bibliografia Basica:

GHON, Maria da Gléria. Educacdo ndo formal e cultura politica: impactos para o
associativismo no terceiro setor. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

NOGUEIRA, Marco Aurélio. Um Estado para a sociedade civil: temas éticos e
politicos da gestdo democrética. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

CAVALLEIRO, Eliane. Valores Civilizatorios dimenses historicas para uma
educacdo anti-racista. In: Orientacfes e AcOes para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais. Brasilia. MEC, 2006

Bibliografia Complementar:

GHON, Maria da Gléria. O protagonismo da sociedade civil: movimentos sociais,
ONG:s e redes solidarias. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

LEMOS, Fabio Ricardo Mizuno, LEMOS, Fabio Ricardo Mizuno, OLIVEIRA, E. R,,
MARTINS, Rosa MariaCastilho Subsidios para pesquisas em educacdo: sob a égide das
Préticas Sociais e Processos Educativos (ISSN1514-3465). Lecturas Educacion Fisica y
Deportes (Buenos Aires). , v.18, p.efd187. 2013. Disponivel em

http://www.efdeportes.com/efd187/subsidios-para-pesquisas-em-educacao.htm

Acessado em 21/07/2016

SA, Ricardo Antunes de. Pedagogia: identidade e formacédo o trabalho pedagdgico nos
processos educativos ndo-escolares. Educ. rev., Curitiba , n. 16,p. 181-
191, Dec. 2000. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602000000200012&Ing=en&nrm=iso. Acessado em 21/07/2016

SILVA, A. M. G. . Educagéo em outros espacos de aprendizagens: entrelagando
saberes. In: XVI Encontro Nacional de Geografos, 2010, Porto Alegre. XVI Encontro
Nacional de Geografos, 2010. Disponivel em
file:///C:/Users/PC/Downloads/download(157).PDF Acesso em 21/07/2016.
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VALENTIM, Rute Martins; BACKES, José Linicio. A Lei 10.639/03 e a Educagdo
Etnico Cultural/Racial: Reflexdes Sobre Novos Sentidos na Escola. Disponivel em:
http://www.neppi.org/anais/textos/pdf/lei_10639. Acesso em set. 2007

Alfabetizacdo, letramento e bilinguismo nos paises da integracao
Ementa:

Letramento, alfabetizacdo, bilinguismo e as especificidades do Brasil e dos paises da
integracdo. O ensino de lingua em cenarios linguisticos e culturalmente diversos: os
casos dos paises da integracdo. Efeitos colaterais do uso exclusivo do portugués para o
letramento e alfabetizacdo, por exemplo, em Angola, Mogcambique, Guine Bissau e em
outros com crioulo e linguas nacionais. Alfabetizacéo e letramento em linguas maternas
e 0 ndo apagamento das minorias étnico-linguisticas.

Bibliografia Bésica:

NOBRE, Alena Pimental Mello. A relacdo Bilinguismo-cognicdo no processo de

alfabetizacdo e letramento. Disponivel em:
http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article /view/386.

MARTINS, Aracy Alves. Ensinar qual lingua, em paises de colonizagdo
portuguesa? Disponivel em: http://unicv.edu.cv/images/ail/144Martins.pdf

MENEZES, Leonarda Jacinto José Maria. O letramento bilingue em Mocambique:
consideracBes preliminares. Disponivel em: http://docplayer.com.br/7317884-O-
letramento-bilingue-em-mocambique-consideracoes-preliminares.html

Bibliografia Complementar:
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

KATO, Mary. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sdo Paulo:
Atica, 1986.

KLEIMAN, Angela. (Org.). Os significados do letramento. Campinas - SP: Mercado
das Letras, 1995.

ROJO, Roxane. (Org.). Alfabetizacdo e letramento. Campinas: Mercado das Letras,
1998.

SILVA, Geranilde Costa e. Letramento Afro: Quebrando o silencio... tratando de
racismo anti-negro e de religiosidade em sala de aula. In: CASTRO, Onireves M. de;
SILVA, Jorgevaldo de S.; ARRAIS, Nazareth de L. Perspectivas para 0 ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino Fundamental 11. Campina Grande: EDUFCG,
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2015. Disponivel  em:<http://www.ufcg.edu.br/~profletras/index.php/publicacoes>.
Acesso em: 20 ago. 2015.p. 69-87.

Didatica nos paises da integracdo

Ementa:

Descolonizagdo do ensino e da aprendizagem. Didatica, ciéncias da educacao, instrucéo
e ensino. Identidade docente. Os processos de ensino e de aprendizagem e os desafios
do cotidiano escolar e do ritual da aula nos paises da integracdo. A docéncia e seus
saberes especializados. Planejamento, execugéo e avaliacdo do processo de ensino e de
aprendizagem. Transposicéo didatica; (12 h/a’) de Laboratdrio em didatica

Bibliografia Basica:

ABRAMOWICZ, Anete (Org.). Educagdo como pratica da diferenca. Campinas (SP):
Autentica, 2006.

FARIAS, Maria Sabino de (et al). Didatica e Docéncia: aprendendo a profisséo.
Fortaleza: Liber Livro, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios & Préatica educativa.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

SILVA, Geranilde Costa; LIMA, Ivan Costa; MEIJER, Rebeca de Alcéntara e Silva.
Abordagens politicas, historicas e pedagdgicas de igualdade racial no ambiente
escolar. Redencdo (CE): UNILAB, 2015.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre. Artes Médicas Sul
1998

Bibliografia Complementar

CANDAU, V.M. Sociedade multicultural e educacdo: tensdes e desafios. In:
CANDAU, V.M. (Org.). Cultura(s) e educagdo: entre o critico e o pds-critico. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005.

FLEURI, Reinaldo Matias. Educar para qué? 4ed. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.). Epistemologias do
Sul. Coimbra: Edi¢6es Almedina, 2009.

Chevallard, Yves. Sobre a Teoria da Transposicdo Didatica: Algumas
consideracdes Introdutdrias. Revista de Educacdo, Ciéncias e Matematica v.3 n.2
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mai/ago 2013. Disponivel em
http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/2338/1111. Acessado
em 18/07/2016

Politica educacionais, curriculares e descolonizacdo dos curriculos nos paises da
integracao

Ementa:

Estudos das politicas educacionais e curriculares dos paises da integracdo na perspectiva
de descolonizacdo curricular e politica: Diretrizes educacionais; projetos de educacdo e
projetos pedagégicos; politica, planejamento, financiamento e legislacdo; Politicas
étnico-raciais e educacdo; Curriculos; Teorias curriculares e sociedade; Curriculo e
relagdo de poder; politicas curriculares; descolonizagdo do curriculo; curriculares
decoloniais. Laboratorio de praticas curriculares decoloniais e diagnosticos sobre
politicas educacionais nos paises da integracdo. (12 h/a) laboratdrio de prética.

Bibliografia Basica:

CORAZZA, Sandra Mara. O que quer um curriculo? Pesquisas pds-criticas em
educacao. Petropolis, Vozes,2001.

CORREA, Bianca Cristina; Teise Oliveira Garcia (orgs.). Politicas Educacionais e
organizacao do Trabalho na escola. Sdo Paulo: Xama4, 2008.

GOMES, Nilma Lino. Relagdes étnico-raciais, educacdo e descolonizacdo dos
curriculos. Curriculo sem fronteiras, vol.12, n.1, pp. 98-109, jan/abr 2012. Disponivel
em http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12isslarticles/gomes.pdf. Acesso em
13/04/2014

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

Bibliografia Complementar:

COSTA, Marisa Vorraber (org.). O Curriculo nos limiares do contemporaneo. 3ed. Rio
de janeiro DP&A, 2001.

DOMINGOS, Luis Tomas. Desafios da educacéo na Africa, Mocambique: a busca de
alteridade. In: RAMOS, J.F.P. (org). Ca e Acola. Fortaleza, Edi¢des UFC, 2013.

RAUL, V. O impacto do ensino rudimentar nas zonas rurais de Mog¢ambique 1930-
1960.Maputo. Departamento de Historia: UEM. Trabalho de Diploma, 1995.

MOCAMBIQUE. Educacéo e Desenvolvimento humano: Percurso, ligdes e desafios
para 0 Século XXI, 2000. In: Relatorio Nacional do Desenvolvimento, UNDP, 2000.

SILVA, P. B. G. e. Aprender, ensinar e relacGes etnico-raciais no Brasil. Educacéo


http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/2338/1111
http://lattes.cnpq.br/5770245673371690
http://lattes.cnpq.br/5770245673371690
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(Porto Alegre), V. 30, p. 489-506, 2007. Disponivel em
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/2745/2092. Acessado
em 18/07/2016

Educacéo e literatura negra: Potencialidades Pedagogicas em narrativas, mitos,

fabulas e contos africanos e afro-brasileiros.
Ementa:

Anélise e debate sobre a literatura negra, afro-brasileira e africana, na perspectiva de
dialogo, valorizacdo e disseminacdo das narrativas, mitos, fabulas, contos e demais
expressdes da literatura negra, afro-brasileira e africana nas praticas educativas em sala
de aula. Potencialidades Pedagdgicas das diversas expressdes da literatura negra,
africana e afro-brasileira, para as préaticas educacionais.

Bibliografia Basica:

DAMASCENO, Benedita Gouveia. Poesia negra no modernismo brasileiro. Campinas:
Pontes Editores, 1988.

GIOIELLI, Décio; LIMA, Heloisa Pires (Org.). A mbira da beira do rio Zambeze:
cancdes do povo xona inspiram criancas brasileiras. Sdo Paulo: Salamandra, 2007. 44 p.
ISBN 9788516055769 (broch.)

OLIVEIRA, Evaldo Ribeiro. Narrativas de Thereza Santos — Contribui¢cdes para a
educacdo das relacdes étnico-raciais. 2009. 145 f. Dissertacdo. (Mestrado em Educacao)
- Universidade Federal de S&o Carlos, Sdo Carlos, 2009. Disponivel em
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2474/2375.pdf?sequence=1&isAllo
wed=y. Acessado em 22/07/2016.

Bibliografia Complementar:

BEATA DE YEMONJA, Mé&e. Caroco de dendé: A sabedoria dos terreiros: como
ialorixas e babalorixas passam seus conhecimentos a seus filhos. 2ed. Rio de Janeiro:
Pallas, 2008.

EVARISTO, Conceicdo; et al. Literatura negra: uma poética de nossa afro-brasilidade.
In: Maria Nazareth Soares Fonseca; Terezinha Taborda Moreira. (Org.). Literatura
Scripta - Vol. 13 - no. 25. 1ed.Belo Horizonte: Editora Pucminas. 2009, v. 1, p. 17-31.
Disponivel em: http://periodicos.pucminas.br/index.php/scripta/article/viewFile/4365/4510.
Acessado em 22/07/2016.

MEDEARIS, Angela Shelf. Os sete novelos — Um conto de Kwanzaa. Tradugdo: André
Jenkino do Carmo. llustragdes de Daniel Minter. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2005.


http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/2745/2092
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2474/2375.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2474/2375.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://periodicos.pucminas.br/index.php/scripta/article/viewFile/4365/4510.%20Acessado%20em%2022/07/2016
http://periodicos.pucminas.br/index.php/scripta/article/viewFile/4365/4510.%20Acessado%20em%2022/07/2016
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PROENCA FILHO, Domicio. A trajetoria do Negro na Literatura Brasileira.
Revista do Patriménio Historico e Artistico Nacional — IPHAN, N° 25, 1997.

SOUZA, F. S.. Literatura afro-brasileira: algumas reflexGes. Revista Palmares
(Brasilia), V. 1, p. 64-72, 2006. Disponivel em
http://www.palmares.gov.br/sites/000/2/download/revista2/revista2-i64.pdf. Acessado em

22/07/2016.

Bibliografia Suplementar:
CUTI. Literatura negro-brasileira. S&o Paulo: Selo Negro, 2010.

MELETI\NSKY, Eleazar. Sociedades, cultura e fato literario. In. Teoria Literaria.
BESASIERE, Jean; FOKKEMA, Doune; KUSHNER, Eva (org.) Lisboa: Dom
Quixote, 1995.

MELO, Salvio Fernandes de. A mandinga da voz e do corpo: Oralidade, poesia e
performance. Alemanha: NEA EDICOES, 2014.

ONDJAKI. Ynari: A Menina das Cinco Trangas. Sdo Paulo: Companhia das Letras.
2004.

VERGER, Pierre. Lendas Africanas dos Orixas. Salvador: Corrupio, 1997.

Autobiografia e educacado
Ementa:

Abordagem (auto)biografica na Educacdo e em ambitos de formacéo socio educativos.
Fundamentos historicos e epistemolégicos do método biografico. Autobiografia e
(auto)formacéo: reflexdo da atividade docente na historia de vida, caminho de iniciacgéo.
Narrativas (auto)biograficas do percurso escolar e docente: trajetéria interior do/a
professor/a, a questdo da subjetividade e construcdo da identidade profissional.
Ingeréncias de experiéncias de colonialidade e descolonialidade no processo de
formacdo docente nos paises da integracdo. Incidéncias da vida comunitaria em
perspectiva do Ubuntu: lugar nas relacGes de linhagem e de comunalidade. Laboratério
de préticas pedagogicas envolvendo a relacdo das histdrias de vida de alunas e alunos e
sua inser¢do com suas comunidades de pertencimento.

Bibliografia basica:


http://lattes.cnpq.br/4530428296770249
http://www.palmares.gov.br/sites/000/2/download/revista2/revista2-i64.pdf.%20Acessado%20em%2022/07/2016
http://www.palmares.gov.br/sites/000/2/download/revista2/revista2-i64.pdf.%20Acessado%20em%2022/07/2016

106

FERRAROTTI, Franco. Sobre a autonomia do método biografico. In: NOVOA,
Anténio; FINGER, Matthias (Orgs.) O método (auto)biogréafico e a formacéo. Lisboa:
Ministério da Saude. Depart. de Recursos Humanos da Saude/Centro de Formacéo e
Aperfeicoamento Profissional, 1988. p. 17-34. Disponivel em: https://repositorio.iscte-
iul.pt/bitstream/10071/1239/1/13.pdf

MEIJER, Rebeca de Alcantara e Silva. Valorizagdo da cosmovisdo africana na escola:
narrativa de uma pesquisa-formacé@o com professoras piauienses. Tese (doutorado) —
Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educacdo, Programa de P6s- Graduagéao
em Educacéo Brasileira, Fortaleza, 2012. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/7620/1/2012-TESE-RASMEIJER.pdf

SOUZA, E. C. (Auto)biografia, historias de vida e praticas de formacdo In:
NASCIMENTO, A. D., and HETKOWSKI, T. M., orgs. Memoria e formacdo de
professores [online]. Salvador: EDUFBA, 2007. Disponivel em
http://books.scielo.org/id/f5ik5/pdf/nascimento-9788523209186-04.pdf

Bibliografia Complementar

BUENO, B. O. O método autobiografico e os estudos com historias de vida de
professores: a questdo da subjetividade. Revista Educacéo e Pesquisa, v. 28, n°1, 2002.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v28n1/11653.pdf

BRAGA, Osmar Rufino. Autobiografizacdo e formacdo de juventudes: uma reflexdo
sobre a producdo da vida na periferia. 2013. 371f. — Tese (Doutorado) — Universidade
Federal do Ceara, Programa de P6s-Graduacao em Educacao Brasileira, Fortaleza (CE),
2013. Disponivel em: http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/6040/1/2013-TESE-
ORBRAGA.pdf

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Historias de Professores de Linguas e Experiéncias
com Racismo: uma reflexdo para a formacao de professores. Universidade Estadual do
Oeste do Parana, UNIOESTE (Cascavel, Paran, Brasil). Disponivel em:
https://pendientedemigracion.ucm.es/info/especulo/numero42/racismo.html

NOGUERA, Renato. Ubuntu como modo de existir: elementos gerais para uma ética
afroperspectivista. Revista da ABPN, v. 3, n. 6, p.146-150, 2012.

SOARES, Antonina Mendes Feitosa Soares. Autobiografia e formagdo docente:
caminhos e perspectivas para pratica reflexiva. Disponivel em:
http://alfabetizarvirtualtextos.files.wordpress.com/2011/08/autobiografia-
eformac3a7c3a3o-

docente_caminhos-e-perspectivas-para-prc3altica-reflexiva.pdf

Psicologia da Educagéo, do desenvolvimento e da aprendizagem |

Ementa:

Principais correntes tedricas da psicologia do desenvolvimento (Henri Wallon, Jean Piaget e
Vygotkys). Os estudos acerca do desenvolvimento das criangas africanas nas tarefas piagetianas
- Teoria da Psicologia Genética de Jean Piaget. Psicologia e Diferenca; Aspectos Psicossociais
do Racismo; ldentidade e diferenca; branquitude e negritude. Aspectos psicossociais da


https://repositorio.iscte-iul.pt/bitstream/10071/1239/1/13.pdf
https://repositorio.iscte-iul.pt/bitstream/10071/1239/1/13.pdf
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/7620/1/2012-TESE-RASMEIJER.pdf
http://books.scielo.org/id/f5jk5/pdf/nascimento-9788523209186-04.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ep/v28n1/11653.pdf
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/6040/1/2013-TESE-ORBRAGA.pdf
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/6040/1/2013-TESE-ORBRAGA.pdf
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violéncia de género, e contra a mulher. A psicologia do desenvolvimento sob diferentes
enfoques tedricos centrados na infancia, adolescéncia e vida adulta.

Bibliografia Bésica:
BENTO, M. A.; CARONE, I. Psicologia Social do Racismo - Estudos sobre branquitude e
brangueamento no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

COLL, César., MARCHESI, Alvaro. PALACIOS, Jests. Desenvolvimento Psicoldgico e
Educacéo - Psicologia Evolutiva. Vol. 2. Artmerd: Porto Alegre, 2004.

MUNANGA, Kabengele (org.) Superando o racismo na escola. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf.

Bibliografia complementar:

ROSA, Allan da. Pedagoginga, Autonomia e Mocambagem. Colegdo Tramas Urbanas. Ed.
Aeroplano: Rio de Janeiro (RJ), 2013.

AUAD, Daniela. Educar meninas e meninos: relacGes de género na escola. S&o Paulo:
Contexto, 2006.

DIAS, Carlos Amaral. Subsidios para a compreensdo de alguns aspectos do Ideal do Eu da
crianga africana. Disponivel em:
https://repositorio.ispa.pt/bitstream/10400.12/1936/1/1978 4 57.pdf

SANDE, Elias R. Reexaminando a Psicologia: uma psicologia critica e visao africana.
Disponivel em: http://eliassantaylor85.blogspot.com.br/2011/11/reexaminando-psicologia-uma-
pespectiva.html

MWAMWENDA, Tuntufye S. Psicologia Educacional — Uma perspectiva africana. Tetros
Editores: Maputo (Mogambique), 2005.

Psicologia africana da educacéo, do desenvolvimento e da aprendizagem 11
Ementa:

Contextualizagdo dos Estudos Africanos no Mundo. Situando a Psicologia Negra Americana:
As escolas euro-americana, reformista e africana/radical. Marcos histéricos da Psicologia na
perspectiva das relacfes étnico-raciais. Fundamentos de uma psicologia social africana: padrées
africanos de normalidade, conceitos de pessoa, de tempo, de personalidade e comunidade e seus
desdobramentos para a psicologia. Importéncia da moralidade para a psicologia africana.
Necessidade da dimensédo espiritual. Visdo holistica da Psicologia Africana. Regulamentagdo
da Psicologia Social no Brasil na dimensao étnico-racial.

Bibliografia Basica:
BENTO, M. A.; CARONE, I. Psicologia Social do Racismo - Estudos sobre branquitude e

brangueamento no Brasil. Rio de Janeiro: VVozes, 2002.

FANON, Frantz. Pele negra, méascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.


https://repositorio.ispa.pt/bitstream/10400.12/1936/1/1978_4_57.pdf
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SANDE, Elias R. Reexaminando a Psicologia: uma psicologia critica e visdo africana.
Disponivel em: http://eliassantaylor85.blogspot.com.br/2011/11/reexaminando-psicologia-uma-
pespectiva.html

Bibliografia complementar:

DIAS, Carlos Amaral. Subsidios para a compreensao de alguns aspectos do Ideal do Eu da
crianga africana. Disponivel em:
https://repositorio.ispa.pt/bitstream/10400.12/1936/1/1978 4 57.pdf

GUZZO & LACERDA. Psicologia Social para a América Latina — o resgate da Psicologia
da Libertacdo. Campinas: Ed Alinea, 2009, p. 199-220

NOBLES, W. SakhuSheti — retomando um foco psicologico afrocentrado. In: E. L.
Nascimento: Afrocentricidade: uma abordagem inovadora. Sdo Paulo: Selo Negro, 2009, p.
277-298.

MEMMI, ALBERT. O retrato do colonizado precedido do retrato do colonizador. Rio de
Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 2007.

MWAMWENDA, Tuntufye S. Psicologia Educacional — Uma perspectiva africana. Tetros
Editores: Maputo (Mocambique), 2005.

Filosofia da Ancestralidade e da Educacgéo
Ementa:

Conceitos essenciais a cosmovisao africana:corpo, mito, rito, tempo, ancestralidade.
Relacdo comunitaria. Importancia do chdo. Necessidade da diversidade e da alteridade.
Religiosidade tradicional e sacraliodade . Exu: para além do bem e do mal. Filosofia na
perspectiva da cosmovisdo africana. Etica e estética. Desdobramentos pedagdgicos
tedrico-préaticos. Laboratorio de dispositivos de apreensdo da filosofia da ancestralidade

na educacao.
Bibliografia Bésica:

BASTIDE, Roger. As Américas Negras: as civiliza¢bes africanas no Novo Mundo. S&o
Paulo: Difusdo Européia do livro; EDUSP, 1974.

OLIVEIRA, Eduardo D. Filosofia da Ancestralidade — Corpo e Mito na Filosofia da
Educacéo Brasileira. Curitiba: Editora Gréafica Popular, 2007.

OLIVEIRA, Eduardo D. Epistemologia da Ancestralidade. In: Entrelugares Revista
Eletronica de Sociopoética e abordagens afins. Vol 1, numéro 2. Marco/agosto de

2009. Disponivel em: http://www.entrelugares.ufc.br



https://repositorio.ispa.pt/bitstream/10400.12/1936/1/1978_4_57.pdf
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Bibliografia Complementar:

OLIVEIRA, Eduardo D. Cosmovisdo Africana no Brasil: elementos para uma filosofia
afrodescendente. 3ed. Curitiba: Editora Gréafica Popular, 2006.

SODRE, Muniz. O terreiro e a cidade — a forma social negro-brasileira. Petrdpolis,
Vozes 1988.

BIDIMA, Jean-Godefroy: La philosophie negro-africaine. Paris: Presses Universitaires
de France, 1995.

PETIT, Sandra & RODRIGUES, Eleomar dos Santos. Filosofar(-se ) junto com o
baoba: Um encontro festivo com Sobonfu Somé, Mia Couto e Eduardo Oliveira. In:
PETIT,S.H.;SILA, G.C. Memorias de Baoba. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2012.

SOME, Sobonfu. O Espirito da Intimidade- ensinamentos ancestrais africanos sobre

relacionamentos. 2ed. Traducao de Deborah Weinberg. Sdo Paulo: Odysseus Ed, 2007.

VERGER, Pierre. Lendas Africanas dos Orixas. Salvador: Corrupio, 1997.

Fundamentos da gestao educacional nos paises da integracao
Ementa:

Estudo na perspectiva dos paises da integracdo: direito a educacéo; acdes afirmativas e
autogestdo educacional e escolar; administracdo e gestdo educacional; gestdo
democrética, por resultados e autogestdo; organismos colegiados e mecanismos de
participacdo direta na gestdo educacional e escolar; dimensfes da gestdo educacional e
escolar: administrativa, financeira, patrimonial (material e imaterial), de pessoa e
pedagogica. Laboratério de diagndstico da atual gestdo educacional nos paises da

integracéo.
Bibliografia Basica:

GADOTTI, M. Projeto Politico-pedagogico da escola cidada. In: MEC / SEED. Salto
para o futuro: construindo a escola cidada. Brasilia, 1998.

HELOANI, R. Organizacdo do trabalho e administragéo: uma visdo multidisciplinar.
Séo Paulo: Cortez, 1994,

FERREIRA, Naura C. (org.) Gestdo democratica da educacao: atuais tendéncias, novos

desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
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Bibliografia Complementar

CORREA, Bianca Cristina; Teise Oliveira Garcia (orgs.). Politicas Educacionais e
organizacgdo do Trabalho na escola. S&o Paulo: Xama, 2008.

ARENDT, H. “A crise na educacao”. In. ARENDT, A. Entre o passado e o futuro. Sao
Paulo; Editora Perspectiva, 1992. (Colecdo Debates, n.64)

LIBANEO, J. C. Organizacdo e gest&o da escola: teorias e praticas. 5 ed., revisada e
ampliada. Goiania: MF Livros, 2008.

VEIGA, I.P.A.; FONSECA, M. (orgs.). As dimensdes do projeto politico-pedagdgico. 3
ed. Campinas, SP: Papirus, 2004.

VIEGAS, L.S. & ANGELUCCI, C.B. Politicas publicas em Educacio: uma analise
critica a partir da Psicologia Escolar. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2006.

Histdria da educacdo nos paises da integracgao
Ementa:

A histéria da educacdo nos paises da integracdo UNILAB. Os processos educativos
seculares na Africa, na CPLOP e na Diaspora. A histéria da educagio no contexto
colonial e pés- colonial. A Histéria e a Historia da Educagdo no concerto da CPLOP:
pan-africanismo, negritude, quilombismo, poder negro, TEN, Frente Negra, Lei 10.639

e a Historia encruzilhada da Africa e da Diéspora.
Bibliografia Bésica:
CABRAL, Amilcar. Arma da Teoria. Lisboa: Seara Nova, 1978.

CURTIN, P. D. Tendéncias recentes das pesquisas histéricas africanas e
contribuicdo a historia em geral. In: ZERBO, Joseph Ki (Ed.) Historia Geral da
Africa. Metodologia e Pré-histdria da Africa. 2. Ed.rev. Brasilia: UNESCO, 2010 p.1v

DAVISON, Basil A.; ISSACMAN, Allen F; PELISSIER, René. Politica e
Nacionalismo nas Africas Central e Meridional. /n: BOAHEN, Adu (Ed). Histéria
Geral da Africa: Historia Geral da Africa, Africa sob dominac&o colonial, 1880-1935.
2ed. rev. Brasilia: UNESCO, 2010. p787-832.7v

Bibliografia Complementar

CUNHA Jr, Henrique. Ntu. Introdugdo ao pensamento filosofico Bantu. In: Revista
Educacdo em Debate. v.59. ano 32. Fortaleza>Editora UFC, 2010.p.81-92.
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ILLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. Editora Vozes, Petropolis, Rio de Janeiro, 1971.
CRUZ, Rosa Maria Masson. Historia y perspectiva de la educacion comparada.
Havana/Cuba, Editora Pueblos y educacion, 2012.

SOUSA, Nairla de Fatima Germano de, BRANCO, Léo Vasconcelos Pinto Castelo, RAMOS, J.
F. P. O VIGARIO, O PREFEITO E O PROFESSOR: UM RESGATE HISTORICO DA
EDUCACAO NO MUNICIPIO DE BATURITE-CE, Mimeografado, 2014.

WEREBE, M. J. Grandezas e misérias do ensino no Brasil. Vozes, Petropolis, 1970.

RAMOS, J.F.P., FIGUEREIDO, J.B.A. A educacdo escolar no Brasil colonializado (1549-
1890): subalternizacdo ou libertagdo/descolonializacdo? IN RAMOS, J.F.P, OLIVEIRA, G.R.
de e OKOUDOWA, B. Ca e acola: experiéncias e debates multiculturais. Fortaleza, UFC,
2013, 87-114.
RODRIGUES, Casimiro Jorge Simfes. As vicissitudes do sistema escolar em
Mocambique na 2.2 metade do Século XIX - hesita¢Bes, equilibrios e precariedades.
Doutoramento em Histdria. Historia de Africa, Lisboa, 2007.

SAVIANI, Demerval. Histéria da histéria da educacdo no Brasil: um balango prévio e
necessario. http://www.uninove.br/PDFs/Mestrados. Acessado em 17/3/2015.

SAVIANI, Demerval. Instituigbes escolares: conceito, historia, historiografia e
préticas. http://www.seer.ufu.br/index.php/che/article/view/382 Acessado em 06.06.2015.

Educacéo, género e sexualidade nos paises da integracao

Ementa:

Anélise critica dos estudos classicos na Antropologia sobre o lugar das relacbes de
género em sociedades tribais e complexas na Africa. Estudo com foco nos paises da
integracdo: das relacbes entre educacdo, praxis pedagogica, género e sexualidades
humana. Elucidando as questbes de género e sexualidades em praticas da educacao
formal, informal e ndo formal, principalmente aquelas relativas ao sexismo e a
homofobia, que transitam com propriedade nas atividades educativas e educam criangas,
jovens, adultos e velhos sob o viés do preconceito e da producdo da desigualdade.
Pretende-se também promover debates sobre como se produzem as identidades e
diferencas sexuais e de género dos sujeitos envolvidos nas relacGes escolares,
enfatizando-se igualmente suas interseccbes com questdes de classe, raciais e
geracionais. Sexualidade e religiosidade. Laboratério de Préaticas pedagdgicas de

educacdo em género e sexualidades.

Bibliografia Bésica:


http://www.uninove.br/PDFs/Mestrados.%20Acessado%20em%2017/3/2015
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ANDRADE, Luma Nogueira de. Travesti na escola: assujeitamento e/ou resisténcia a

ordem normativa. Tese de Doutorado. Fortaleza: Universidade Federal do Ceara, 2012.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismos e subverséo da identidade. 5ed.

Trad. Renato Aguiar. Rio de Janeiro: Civilizacdo brasileira, 2013.

. Corpos que pesam. In: LOURO, Guacira. O corpo educado: pedagogias da

sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. (Digitalizado).

CASTRO, Mary Garcia; ABRAMOVAY, Miriam; SILVA, Lorena B. Juventudes e
Sexualidade. Brasilia: UNESCO, 2004.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade: a vontade do saber. 10ed. Rio de
Janeiro: Graal, 1998. v.1, cap. 3, p. 53-78.

Bibliografia Complementar:

LAMBDA MOZI. Atitudes perante a homossexualidade nas cidades de Maputo, Beira
e Nampula 2013. Maputo: LambdaMozi, 2013.

LOURO, Guacira. Corpo, género e sexualidade: um debate contemporaneo na
educacdo. Organizado por Guacira Lopes Louro, Jane Felipe Neckel, Silvana Vilodre
Goellner. Petropolis: Vozes, 2003.

. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pds-estruturalista. Rio de

Janeiro: Vozes, 1997. (Digitalizado).

. O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2000. (Digitalizado).

. Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria queer. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

HARAWAY, Donna; KUNZRU, Hari; SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Antropologia do

ciborgue: as vertigens do pos-humano. Belo Horizonte: Auténtica, 20009.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz (Org.). Diversidade Sexual na Educagao:
Problematizacdes sobre a homofobia nas escolas. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, UNESCO, 20009.

Colecéo Educacéo para todos.

RODRIGUEZ, Manuela. Travestis buscando axé: Género e sexualidade em religides de

matriz africana na Argentina.
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Bibliografia Suplementar:

GRUBITS, S.; ALMEIDA, L.P. Mulheres Indigenas: guardias da tradicdo. Disponivel
em:

http://www.abrapso.org.br/siteprincipal/images/Anais XVENABRAPSO/517.%20mulh
eres%20ind%CDgenas.pdf

PASSADOR, Luiz Henrique; THOMAZ, Omar Ribeiro. Raga, sexualidade e doenca

em Mocambique. In: http://www.scielo.br/pdf/ref/v14n1/aldvi4ni.

PROGRAMA BRASIL SEM HOMOFOBIA. Programa brasileiro para o combate a
violéncia e a discriminagdo contra GLBTs e promocdo da cidadania de homossexuais.
CNCD-SEDHY/ Programa Nacional de Direitos Humanos Il. Brasilia: PNDHII, 2002.

TREVISAN, Jodo Silveério. Estilisticas da sexualidade. Organizado por Antdnio
Cristian Saraiva Paiva e Alexandre Fleming Camara Vale. Fortaleza: Programa de Pos-
Graduacgdo em Sociologia da Universidade Federal do Cear, 2006.

. Devassos no paraiso: a homossexualidade no Brasil, da colénia a
atualidade. 7ed. Rio de Janeiro: Record, 2007.

CARVALHO, Mario Felipe de Lima. Que mulher é essa? Uma encruzilhada identitaria
entre travestis e transexuais. Disponivel em:
http://www.abrapso.org.br/siteprincipal/images/Anais XVENABRAPS0O/91.%20que%20mulher

%20%C9%20essa.pdf

LE BRETON, David. A sociologia do corpo. 2ed. Trad. Sonia M. S. Fuhrmann.
Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

. Adeus ao corpo: Antropologia e sociedade. 6. ed. Trad. Marina Appenzeller.

Campinas, SP: papiros, 2013.

MOREIRA, Adailson, BEZERRA, Carlos Eduardo, MACIEL, Telma. Arco-iris

revisitado: diversidade sexual em pauta. Porto Alegre: Editora Escandalo, 2012.
PRECIADO, Beatriz. Testo Yonqui. Madrid: Espasa, 2008.

RODRIGUES, Alexsandro, BARRETO, Maria Aparecida Santos Corréa. (Orgs.).
Curriculos, géneros e sexualidades: experiéncias misturadas e compartilhadas. Vitoria:
Edufes, 2013.


http://www.scielo.br/pdf/ref/v14n1/a14v14n1
http://www.abrapso.org.br/siteprincipal/images/Anais_XVENABRAPSO/91.%20que%20mulher%20%C9%20essa.pdf
http://www.abrapso.org.br/siteprincipal/images/Anais_XVENABRAPSO/91.%20que%20mulher%20%C9%20essa.pdf
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MISKOLCI, Richard. Teoria queer: um aprendizado pelas diferencas. Sdo Paulo:
Auténtica, 2012.

J. F. e GOELLENER, S.V. (Org.). Corpo Género e Sexualidade. (pp. 09-27).

Petropolis: Vozes Editora.

JOVINO, lone da Silva. Da mulher negra na ficcdo: uma reflexdo em contraponto In:
Oro Obiinrin - 1° Prémio Literario e Ensaistico sobre a Condicdo da Mulher Negra. Rio
de Janeiro: Criola, 1998, p. 59-67.

Ensino da Historia nos paises da integracao

Ementa: Por uma historiografia da Africa e da Diaspora dos paises da integragdo. A
histéria comum e a dialética da unidade na diversidade dos paises de lingua oficial
portuguesa. A Africa, Angola, Mogambique, Guiné Bissau, Cabo Verde, S&o Tomé e
Principe e a Diaspora. O Brasil como sua contraparte e/ou Regido da Africa.
Laboratdrios de praticas pedagogicas de ensino da histéria dos paises da integracao
UNILAB.

Bibliografia Basica:

CANALE, Suret Jean; BOAHEN, Adu. A Africa Ocidental. In: MAZRUI, Ali;
WONDJI, Christophe (Ed). Historia Geral da Africa: A Africa desde 1935. 2ed. rev.
Brasilia: UNESCO, 2010.p191-228.8v

CURTIN, P. D. Tendéncias recentes das pesquisas histéricas africanas e
contribuicdo a histéria em geral. In: ZERBO, Joseph Ki (Ed.). Histéria Geral da
Africa. Metodologia e Pré-historia da Africa. 2ed.rev. Brasilia: UNESCO, 2010 p.1v

DIOP, Cheik Anta. A Origem dos Antigos Egipcios. /n: MOKHTAR, Gamal. (Ed).
Historia Geral da Africa: Africa antiga. 2ed. rev.Brasilia: UNESCO, 2010.p1-36. v2.

Bibliografia complementar:

CUNHA Jr., Henrique. Metodologia de Pesquisa Afrodescendente. Disponivel em:
< http://afrobrasileira.multiply.com/journal/item/52?&show _interstitial=1&u=%2Fjourn

al%2Fitem>. Acesso em: 28 Fev. 2012.

. Historia Africana na Formagdo dos Educadores — Resenha de curso.

Mulheres Negras - do umbigo para o mundo. Disponivel em:


http://afrobrasileira.multiply.com/journal/item/52?&show_interstitial=1&u=/journal/item
http://afrobrasileira.multiply.com/journal/item/52?&show_interstitial=1&u=/journal/item
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<http://www.mulheresnegras.org>. Acesso em: 3 mar/nov.2012.

Historia e Cultura Africana e Afrodescendente: Pesquisa
sobre 0s Conceitos, Métodos e Contetdos Disponivel em:

<http://www.mulheresnegras.org>. Acesso em: 3 Mar Nov.2012.

. Movimentos Negros na Escola, na Universidade e no pensamento
brasileiro. In: KabengueleMunanga (Org.) Estratégias Politicas de Combate a
Discrimina¢do Racial. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1996. p.139-
150.

CORREIA, Silvio Marcus de Souza. Presentismo negro: um tépico subjacente na
historia afro-brasileira - Anos 90, Porto Alegre, v. 15, n. 27, p.257-285, jul. 2008.

O ensino da etnomatematica

Ementa: As contribuicBes africanas a historia da matematica. Geometria fractal em
territorios africanos. A geometrizacdo na arte africana e o ensino da matematica. Jogos
africanos no ensino da matematica. A matematica da capoeira. Laboratério de préaticas

em etnomatematica.
Bibliografia Basica:

BANDEIRA, Francisco; LUCENA, Isabel C. R. de. Etnomatematica e Praticas
Profissionais. Natal: Cbem2/UFRN, 2004.

CUNHA JR, H.; MENEZES, Marizilda dos Santos. Formas geometricas e estruturas
fractais na cultura afrodecendente. In. BARBOSA, Lucia (org.). Trajetos de
pesquisas sobre os negros, cultura negra e relac@es etnicos raciais. 305ed. Séo Carlos:
UFSCAR, 2003, v. 1, p. 307-321.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradices e a modernidade.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

Bibliografia complementar:

D’AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade a acdo: reflexdes sobre educacdo e
matematica. S&o Paulo: Summus, 1985.

FOSSA, John. Ensaios sobre educagdo matematica. Belém: EDUEPA, 2001.

HALMENSCHLAGER, Vera Lucia da Silva. Etnomatematica: uma experiéncia

educacional. Sdo Paulo: Summus, 2001.


http://www.mulheresnegras.org/
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PEREIRA, Rinaldo Pevidor. Baoba e 0 jogo Mancala: Matematica, Historia, Cultura
Africana e Afro-brasileira. In: PETIT, Sandra Haydée & SILVA, Geranilde Costa e
(orgs.): Memoérias de Baoba. Fortaleza: UFC, 2012.

RIBEIRO, José; DOMITE, Maria do Carmo; FERREIRA, Rogeria (Orgs.).

Etnomatematica: papel, valor e significado. Sdo Paulo; Zouk, 2002.
VERGANI, Teresa. Educacdo etnomatematica: o que é€? Lisboa: Pandora, 2000.
Bibliografia Suplementar:

CUNHA JR, H. Afroetnomatematica, africa e afrodescendéncia. Temas em educacao,
v. 13, p. 83-95, 2004.

CUNHA JR, H. Afroetnomatematica: Aquisicdes Africanas e Afrodescendentes no
Campo da Matematica. 2004 (Pesquisa e apresentacdo de resultados).

CUNHA JR, H. Salto para o Futuro - TVE - Afroetnomatematica. 2006. (Apresentacédo
em radio ou TV/Outra).

7 Afroetnomatemdtica. Mocambos. Disponivel em:
<www.mocambos.org/textos/Henrique%20Cunha.pdf/view>. Acesso em: 4 Nov.2011.

PEREIRA, R.P.; CUNHA JR, H. O jogo africano mancala e a formacéao de professores
em africanidades matematicas. In: 34 reunido anual da ANPED - Educacédo e Justica
Social, 2011, Natal - RN. Educacéo e Justica Social. Natal: associa¢do nacional de pds-

graduacdo em educacdo, 2011. v. 1. p. 276-276.
D AMBROSIO, Ubiratan. Transdisciplinaridade. Sdo Paulo: Palas Athena, 1997.

MENDES, Iran. Matematica e Investigacdo na sala de aula: tecendo redes cognitivas

na aprendizagem. Natal: Flecha do Tempo, 2006.

ZASLAVSKY, Claudia. Jogos e atividades matematicas do mundo inteiro: diverséo

multicultural para idade de 8 a 12 anos. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.
Ensino da EJA nos paises da integragao
Ementa:

Histdrico, fundamentos tedricos e politicas publicas da Educagdo de Jovens e Adultos
nos paises da integracdo. Perspectivas e desafios atuais. Laboratdrio de praticas em

educacéo de jovens e adultos.

Bibliografia Basica:
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BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei no. 9.394/96.

BRASIL, MEC. PARECER CNE/CEB n° 11/2000 - Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacédo de Jovens e Adultos.

BRASIL, MEC. Livro do MEC Cadernos Negros Poesia e Contos. Org. Quilombhoje.
Sdo Paulo: Edicdo dos Autores. 36 volumes publicados de 1978 a 2014.

PASSOS, Joana Célia dos. Juventude Negra na EJA: os desafios de uma politica
publica (tese). Universidade Federal de Santa Catarina, 2010.

Bibliografia Complementar:

ROSA, Allan Santos da. Imaginario, Corpo e Caneta. Matriz Afro-Brasileira em
Educacdo de Jovens e Adultos. S&o Paulo: FEUSP, 2009. Disponivel em:
http://www.edicoestoro.net/attachments/059 Imagin%C3%A1rio,%20Corpo%20e%20Caneta.

pdf

ROSA, Allan Santos da. Pedagoginga, autonomia e mocambagem. S&o Paulo:
Aeroplano, 2013.

SILVA, Natalino Neves da Silva. Juventude Negra na EJA: o direito a diferenca. Belo

Horizonte: Mazza EdicGes, 2010.
PAIVA, Vanilda. Educacdo Popular e Educacao de Adultos. S&o Paulo: Loyola, 1987.

PALUDO, Conceicdo. Educacdo Popular: em busca de alternativas: uma leitura desde

0 campo democratico e popular. Porto Alegre: Tomo Editorial, 2001.
Bibliografia Suplementar:

PAIVA, Jane. Tramando concep¢des e sentidos para redizer o direito a educagdo de
jovens e adultos. Revista Brasileira de Educacdo. V.11, n.33,set/dez2006, p.519-539.

RUNGO, Rosalina Carlota. Necessidades basicas de aprendizagem na alfabetizacédo de
adultos: Estudo de dois casos no Distrito de Marracuene.(dissertagédo) Universidade
Eduardo Mondlaine. Mogambique. 2004. Disponivel em:
http://www.saber.ac.mz/handle/10857/1736

Ensino da lingua portuguesa nos paises da integracao

Ementa:


http://www.unisite.ms.gov.br/unisite/sites/cee/geradorhtml/paginasgeradas/msmarques_6328/EJA/pceb011_00%20-%20eja.pdf
http://www.edicoestoro.net/attachments/059_Imagin%C3%A1rio,%20Corpo%20e%20Caneta.pdf
http://www.edicoestoro.net/attachments/059_Imagin%C3%A1rio,%20Corpo%20e%20Caneta.pdf
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Implicagbes morfoldgicas, sintaticas e semanticas da crioulizacdo do portugués nos
paises da integracdo. Laboratdrios de préaticas pedagogicas alusivas a oralidade, aos
aportes das tradicdes de terreiro e as tradi¢des culturais negro-africanas no portugués
brasileiro. Os processos de tupinizacdo e africanizacdo do portugués falado no Brasil.
Seminarios e estudos comparados da crioulizacdo e da africanizacdo. A encruzilhada

lingua materna e lingua oficial, teorias, experiéncias e o bilinguismo.
Bibliografia Bésica:

LIMA, Vivaldo da Costa. A familia-de-santo nos candomblés jeje-nagds da Bahia: um

estudo de relaces intragrupais. Dissertacao de Mestrado. Salvador: UFBA, 1977.

LOPES, Nei. Kitabu: O livro do saber e do espirito negro-africanos. Editora
SENAC Rio, 2005.

MENDONCA, Renato. A influéncia africana no portugués do Brasil. 2ed. Sdo Paulo:
Editora Nacional, 1935

Bibliografia Complementar:
MELO, Gladstone Chaves de. A lingua do Brasil. S&o Paulo: Agir Editora, 1946.

PESSOA DE CASTRO, Yeda. Os falares africanos na interacdo social do Brasil
Colbnia. Salvador, Centro de Estudos Baianos/UFBA, n° 89, 1980.

.No canto do acalanto. Salvador. Centro de Estudos Afro-Orientais, Série
Ensaio/Pesquisa, 12, 1990.

. Falares africanos na Bahia: um vocabulario afro-brasileiro. Rio de Janeiro:

Academia Brasileira de Letras/Topbooks Editora, 2005.

. A lingua mina-jeje no Brasil: um falar africano em Ouro Preto do século XVIII.
Belo Horizonte: Fundagéo Jodo Pinheiro, 2002. (Cole¢do Mineiriana).

. A sobrevivéncia de linguas africanas no portugués do Brasil. Afro-Asia, 4-5.
Salvador: UFBA, 1967.

Bibliografia Complementar:

PESSOA DE CASTRO, Yeda. Etndmios africanos e formas ocorrentes no Brasil. Afro-
Asia, 6-7, Salvador: UFBA, (1968)

. Niveis sociolinglisticos da integracao de influéncias africanas no portugués. IlI

Encontro Nacional de Linguistica, Rio de Janeiro, 1978.
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Os falares africanos na interacdo social do Brasil colonia. Salvador,
UFBAJ/CEAO, 1980.

QUEIROZ, S6nia (1998) - Pé preto no barro branco. A lingua dos negros de Tabatinga.
Belo Horizonte: EDUFMG.

Bibliografia Complementar:

RAYMUNDO, Jacques. O elemento afro-negro na lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Renascenca Editora, 1933.

COSTA E SILVA, Alberto da. A manilha e o libambo: a Africa e a escraviddo de 1500
a 1700. Rio de Janeiro: Nova Fronteira/Fundacéo Biblioteca Nacional, 2002.

SILVA NETO, Serafim da. Introdugdo ao estudo da lingua portuguesa no Brasil. Rio
de Janeiro: INL/MEC, 1963.

CARNEIRO, Edison. Ladinos e crioulos; estudos sobre o negro no Brasil. Rio de

Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1964. (Retratos do Brasil, 28).

VOGT, Carlos; FRY, Peter Cafundd. A Africa no Brasil - lingua e sociedade. S&o
Paulo: Cia. das Letras; Campinas: Editora Unicamp, 1996.

Ensino das ciéncias naturais nos paises da integracao
Ementa:

Os desafios do ensino de ciéncias nos paises da integracdo. O estudo: da vida; dos
fendmenos naturais; dos animais; das plantas; das relacGes entre formas vivas e nédo
vivas; da salde; da producdo de alimentos; entre outros, na Gtica cultural das populactes
tradicionais africanas e afro-brasileiras. Medicina tradicional de matriz africana.
Relacdo entre ciéncias naturais, oralidade e espiritualidade. Laboratério de préticas

pedagogicas em ciéncias naturais com foco nos paises da integracdo UNILAB.
Bibliografia Basica:

BARCELLOS, Mario César. Os orixas e o segredo da vida: logica, mitologia e
ecologia. 4ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2005.

BARROS, Jodo Flavio Pessoa de; NAPOELAO, Eduardo. Ewé Orisa: Uso Litlrgico e
Terapéutico dos Vegetais nas Casas de Candomblé Jéje-Nagd. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1999.
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GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Experiéncias étnico-

culturais para formacéo de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
Bibliografia Complementar:

PEREZ, Daniel Gil; CARVALHO, Anna Maria Pessoa. Formacéo de professores de
ciéncias: tendéncias e inovagdes. 9ed. Colecdo questdes da nossa época, v.26, S&o
Paulo: Cortez Editora, 2003.

SANTOS, Joel Rufino dos. O presente de Ossanha. Sdo Paulo: Global, 2006.

NASCIMENTO, Elisa Larkin (Org.). Guerreiras de natureza: mulher negra,

religiosidade e ambiente. Sdo Paulo: Selo Negro, 2008.

NASCIMENTO, Elisa Larkin do. Sankofa: Matrizes africanas da cultura brasileira. Rio
de Janeiro: Editora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 1996.

SILVA, Auxiliadora Maria Martins da. Etnia negra nos livros didaticos do ensino
fundamental: transposicdo didatica e suas implicacbes para o ensino das Ciéncias.
Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduagdo em Ensino das Ciéncias. Recife:
Universidade Federal Rural de Pernambuco, 2005.

Bibliografia Suplementar:

VERRANGIA, Douglas. Conhecimentos tradicionais de matriz africana e afro-
brasileira no ensino de ciéncias: um grande desafio. Revista Africa e Africanidades.
Ano2 n.8, fev.2010-ISSN 1983235. Disponivel em

http://www.africaeafricanidades.com.br/documentos/conhecimentos tradicionais matriz_afr

o-brasileira _ensino ciencias.pdf. Acesso em 18/04/2014 18:41.

VERRANGIA, Douglas. Combate ao racismo no ensino de ciéncias. Revista Presenca
Pedagdgica, N° 89, set./out. 2009b. Disponivel em:

http://www.presencapedagogica.com.br. Acesso em: 02 out. 2009.

WALDMAN, Mauricio. O Baoba na paisagem africana: singularidades de uma
conjugacio entre natural e artificial. Ensaio publicado na Edicao especial 'Africa Unica
e Plural - Mélanges' em homenagem ao Professor Fernando Augusto Albuquerque
Mouréo (org. Prof. Kabengele Munanga), Centro de Estudos Africanos da USP: CEA-
USP. Africa (USP), v. 20/2, p. 223-235, 2012.


http://www.africaeafricanidades.com.br/documentos/conhecimentos_tradicionais_matriz_afro-brasileira_ensino_ciencias.pdf.%20Acesso%20em%2018/04/2014%2018:41
http://www.africaeafricanidades.com.br/documentos/conhecimentos_tradicionais_matriz_afro-brasileira_ensino_ciencias.pdf.%20Acesso%20em%2018/04/2014%2018:41
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WALDMAN, Mauricio. Onde fica o Império Almoravida? Leituras divergentes na
representacdo espacial do passado africano pela cartografia escolar. Paper publicado
pela Revista Elisée, da Universidade Estadual de Goids. Elisée: Revista de Geografia da
UEG, v. 1, p. 45-60, 2012.

WALDMAN, Mauricio. Meio Ambiente & Antropologia, Colecdo Meio Ambiente n° 9.
Primeira publicacdo brasileira sobre Antropologia Ambiental. 12. ed. Sdo Paulo (SP):
Editora SENAC, 2006. v. 01. 233p.

Estagio na educacao infantil nos paises da integracéo
Ementa:

Compreender a realidade escolar na educagdo infantil. Observacdo, planejamento,
execucdo, registro e avaliacdo de atividades pedagogicas em contextos institucionais de
cuidado e educacdo de criangas pequenas. Elaboracdo de propostas pedagogicas para

Educacdo Infantil. Propostas decoloniais.
Bibliografia Bésica:

FARIA, A. L. G. de e SILVA, L. L. M. da. Culturas infantis em creches e pré-escolas:

estagio e pesquisa. Campinas: Autores Associados, 2011.

LIMA, M. S. L. A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionando e agdo
docente. Fortaleza: Edigdes Demacrito Rocha, 2001. (pp. 66-80).

GOMES, Marineide de Oliveira. Formacao de Professores na Educacédo Infantil. Sdo
Paulo: Cortez, 2009. (p.p.67-82).

Bibliografia Complementar:

ROSEMBERG, Fulvia. A crianga pequena e o direito a creche no contexto dos
debates sobre infancia e relagdes raciais. In: BENTO, Maria Aparecida Silva.
Educacdo infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos,
conceituais. Sdo Paulo: Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades —
CEERT, 2012.

GARMS, G.M.Z.; RODRIGUES, S.A. (Org.) Temas e dilemas pedagdgicos da
Educacéo Infantil: desafios e caminhos. Campinas: Mercado de Letras, 2012. (pp.139-
171).
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FARIA, A.L.G. de; MELLO, S. A. (Org.). Territdrios da infancia: linguagens, tempos e

relagOes para uma pedagogia para as criangas pequenas. (pp. 57- 83).

BARBOSA, M. Carmem Silveira; HORN, M. da Graga Souza. Projetos pedagdgicos na
Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008. (p.p 53 - 84).

ROSEMBERG, Fulvia. Literatura infantil e ideologia. S&do Paulo: Global, 1985.

SILVA, L. C. e MIRANDA, M. I. Estégio supervisionado e préatica de ensino: desafios
e possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira &Marin, 2008. (p.p. 85-113).

Estagio em gestao educacional nos paises da integracao
Ementa:

Pesquisa e pratica em gestdo democrética, por resultado e auto-gestdo escolar,
educacional e comunitaria. Pesquisa e pratica dos organismos colegiados, dos
mecanismos de participacdo direta e das dimensdes da gestdo educacional, escolar e
comunitaria: administrativa, financeira, patrimonial (material e imaterial), de pessoal e

pedagogica nos paises da integracdo. Interculturalidade e gestéo.
Bibliografia basica:

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 6ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

APPLE, Michael. Conhecimento oficial: A educacdo democratica numa era

conservadora. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.
LIMA, Licinio. A Escola como Organizacdo Educativa. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

COSTA, Marisa Vorraber. (org.). Escola Basica na Virada do Século: Cultura, politica
e curriculo. Séo Paulo: Cortez, 1996.

Bibliografia Complementar:

BELOTTO, Aneridis & GONSALVES, Elisa (Org). Interfaces da gestdo escolar.
Campinas: Editora Alinea, 1999.

. O Curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.

PENIN, Sénia. Cotidiano da Escola: a obra em construcdo. Sao Paulo: Cortez, 1989.
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SILVA, Luiz Heron da. (org.) A escola cidadd no contexto da globalizacdo. 2ed.
Petrépolis, RJ. Vozes, 1998.

VIEIRA, Sofia. Gestdo da Escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

Estagio em Educacéo de Jovens e adultos nos paises da integragdo
Ementa:

Conhecimento da educacdo de jovens e adultos na escola publica. Planejamento:
elaboracdo, execucdo e avaliagdo na EJA. Gestdo do ensino aprendizagem nas series
iniciais do ensino fundamental na EJA em espacos escolares. Praticas pedagogicas
descolonizadoras.

Bibliografia Bésica:

SALES, Ivandro. Educacdo popular: uma perspectiva, um modo de atuar. In:
SCOCUGLIA, Afonso; MELO NETO, José Francisco. Educacdo popular: outros
caminhos, 1987,

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.). Epistemologias do
Sul. Coimbra: Edi¢bes Almedina, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do

Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.
Bibliografia Complementar

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino

e estagio supervisionado na formacéo de professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

LUZ, Narcimaria Correia do Patrocinio. Descolonizacdo e educacdo: dialogos e
proposices metodoldgicas. Curitiba: Editora CRV, 2013.

PAIVA, Jane. Tramando concepg¢des e sentidos para redizer o direito a educagdo de

jovens e adultos. Revista Brasileira de Educacéo. v.11, n.33,set/dez2006, p.519-5309.

PALUDO, Conceicdo. Educacdo Popular: em busca de alternativas: uma leitura desde
0 campo democratico e popular. Porto Alegre: Tomo Editorial, 2001.

FREIRE, Paulo. A pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1978.
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Estagio nos anos iniciais do ensino fundamental nos paises da integracéo
Ementa:

Apropriacdo da realidade escolar no &mbito do sistema publico de ensino. Elaboracéo,
execucdo e avaliacdo de processos educativos. Gestdo da sala de aula em espacos
escolares nas séries iniciais do ensino fundamental na rede e no sistema regular de

ensino. Préaticas pedagdgicas descolonizantes.
Bibliografia Bésica:
BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino

e estagio supervisionado na formacéo de professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra Denise; NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do
(Orgs.). Ensino Fundamental de nove anos: orientacOes para a inclusdo da crianga de
seis anos de idade. 2ed. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo
Basica, 2007.

LUZ, Narcimaria Correia do Patrocinio. Descolonizacdo e educacdo: dialogos e
proposices metodoldgicas. Curitiba: Editora CRV, 2013.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Referenciais para a formacdo de professores. Brasilia: Secretaria do Ensino
Fundamental, 2002.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.394. Brasilia, 1996. CORDEIRO,
Jaime. Didatica. S&o Paulo: Contexto, 2009.

CORTELLA, Mario Sérgio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemolégicos e
politicos. 12ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

VEIGA, Illma P. A. Docéncia como atividade profissional. In: VEIGA, llma P. A,
SILVA, Edileuza F. da. (Orgs.) A escola mudou: que mude a formacao de professores!

Campinas, SP: Papirus, 2010.
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Capoeira, samba e as manifestacOes africanas e afro-brasileira dos lugares

Ementa:

Estudo das interlocucdes entre o samba, a capoeira e as manifestacfes culturais
africanas da Africa e da Didspora. O samba e a capoeira concebidos como territorio
(politico-mitico e religioso), como lugar pertinente, memoria cultural, estrutura
profunda, sintese e chave interpretativa do complexo sistema cultural e cosmogoénico
africano e diaspodrico. Estudos das transversalidades das manifestacfes culturais dos
lugares dos paises da integracdo UNILAB. Laboratorios de praticas pedagdgicas e de
exercicios de canto, danca, ritmo e percussdao mostrando, no samba e na capoeira, 0s
elementos constitutivos do tango, do frevo, do jazz, do blues, do batuque de Cabo
Verde, do rap, etc. Laboratério de praticas e metodologias pedagdgicas das
manifestacdes afro-brasileiras.

Bibliografia Bésica:

ABIB, Pedro Rodolpho Jungers; CASTRO, Luis Vitor; SOBRINHO, José
Sant’anna. Capoeira e o0s diversos aprendizados no espaco escolar. Revista
Motrivivéncia n® 14, ano XI, Florianépolis: Ed da UFSC, 2000.

ARAUJO, Paulo Coélho de. Abordagens sdcio-antropoldgicas da luta/jogo da
Capoeira. Porto: Publismai, 1997.

ABREU, Fred. O barracao de Mestre Waldemar. Salvador: Zarabatana, 2003.
LOPES, Nei. Partido Alto: Samba de Bamba. Rio de Janeiro: Pallas, 2008.

MELO, Salvio Fernandes. A Mandiga da Voz e do Corpo na Capoeira Angola:
Oralidade, poesia e performance. Alemanha: NEA Edic0es. 2014.

Bibliografia Complementar:

ABREU, Martha. Império do Divino: festas religiosas e cultura popular no Rio de
Janeiro,1830-1900. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.

ABREU, Frederico José de. Bimba é Bamba: A Capoeira no Ringue. Salvador: Instituto
Jair Moura, 1999.

LOPES, Nei. Partido Alto;: Samba de Bamba. Rio de Janeiro: Pallas, 2008.

MOURA, Roberto. Tia Ciata e a Pequena Africa no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro:
Secretaria Municipal de Cultura, 1995.

SILVA, José Milton Ferreira da. A linguagem do corpo na capoeira. Rio de Janeiro:
Sprint, 2003.

SODRE, Muniz. Mestre Bimba: corpo de mandinga. Rio de Janeiro: Manati, 2002

19. EMENTARIO E BIBLIOGRAFIA DAS COMPONENTES CURRICULARES
OPTATIVAS

Pretagogia
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Ementa:

Critica ao euro e brancocentrismo epistémico na pedagogia. Necessidade de referenciais
tedrico-metodoldgicos  afrocentrados para a pedagogia.  Afrocentrismo e
Afroperspectivismo. Experiéncias pedagdgicas e de pesquisa que levaram ao
surgimento da pretagogia. Influéncia da lei 10639/2003 e das necessidades decorrentes
de sua implementacdo. A busca de um referencial transversal a educagdo e a pesquisa.
Proximidade da educacdo popular. Algumas abordagens afins: sociopoética, teatro de
Boal, pesquisa agdo existencial. Pressupostos da pretagogia. Operacionalizacdo da
pretagogia na educacdo formal e na pesquisa. Laboratério de ensaio de pesquisa-
intervencdo com alunas e alunos para abordagem na monografia do curso.

Bibliografia Basica:

MEIJER, Rebeca Alcéntara e Silva. Valorizacdo da cosmovisdo africana na
escola: narrativa de uma pesquisa-formacdo com professoras piauenses. Tese de
Doutoramento em Educacéo Brasileira. Fortaleza, UFC: 2012.

PETIT, Sandra H.; SILVA, Geranilde Costa e. Pretagogia: referencial tedrico para o
ensino da Histdria e Cultura Africana e dos Afro-descendentes. In: CUNHA, H.;
SILVA, Cicera; SILVA, Joselina (Orgs.). Artefatos da Cultura Afro-cearense.
Fortaleza: UFC, 2011.

SILVA, Geranilde Costa e.Pretagogia: construindo um referencial teorico-
metodologico, de base africana, para a formacdo de professores/as. Tese de
Doutoramento em Educacéo Brasileira. Fortaleza, UFC: 2013.

Complementar
ABRAMOWICZ, Anete (Org.). Educacdo como pratica da diferenca. Campinas (SP):
Autentica, 2006.

BARBIER, René. A Pesquisa-Acdo. Brasilia: Plano Editora, 2002.

BOAL, Augusto. O arco-iris do desejo: método Boal de teatro e terapia. Rio de
Janeiro, Civilizacao Brasileira, 1996.

PETIT, Sandra H. HPretagogia: pertencimento, corpo-danca afroancestral e tradicao
oral Africana na formacéo de professoras e professores. Fortaleza, Ed. UECE, 2015.

. Pretagogia no chao da escola: préticas e pressupostos. In: CUNHA Jr Henrique
(et al). Caderno de Textos dos Artefatos da Cultura Negra no Cearad - Formacgédo de
Professores, 10 anos da lei 10.639/2003. Fortaleza, Gréafica LCR, 2013.

Cosmovisao Africana e da diaspora

Ementa:
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Cosmovisdo africana: valores civilizatorios africanos comuns presentes nas diversas
culturas afrodiaspdricas. Origens étnicas das popula¢fes negras afrodiasporicas.
Ensinamentos dos cultos afro-diaspdricos nas praticas culturais. Diversidade das Dangas
afrodiaspdricas e Unidade de seus ensinamentos filosofico-pedagogicos. A
Afrodiaspora como sexta regido da Africa: exemplos das influéncias africanas nos
ritmos afrodiasporicos e, inversamente, atravessamentos afrodiaspdricos nos ritmos
africanos. Préticas culturais das comunidades quilombolas. Laboratorio de préaticas
voltadas para elaboracdo de dispositivos pedagdgicos de apreensdo da cosmovisdo
africana por alunas e alunos. Producdo didatica. Contribuicfes teorico-praticas dessa

disciplina para a construgdo de uma pretagogia afro-diasporica.
Bibliografia Bésica:

BARRETO, Maria Aparecida Santos Correa (Org.). Africanidade(s) e
afrodescendéncia(s): perspectivas para a formacdo de professores. Vitdria: EDUFES,
2012.

ENTRE LIVROS. Vozes da Africa. Revista. Pinheiros, n°. 6.
GASPAR, Eneida D. Falando banto. 2ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2011.

LOPES, Nei. Kitabu — O livro do saber e do espirito negro-africanos. Rio de Janeiro:
SENAC, 2005.

Bibliografia Complementar:
LOPES, Nei. Novo dicionario banto do Brasil. 2ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2012.
MACHADO, Vanda. Pele da cor da noite. Salvador: EDUFBA, 2013.

MUNANGA, Kabengele. Origens africanas do Brasil Contemporaneo: historias,
linguas, culturas e civilizages. Sdo Paulo: Global, 2009.

OLIVEIRA, David Eduardo de. Cosmovisdo africana: Elementos para uma filosofia
afrodescendente. 32 Ed. Curitiba: Editora Grafica Popular, 2006.

RODRIGUES FILHO, Guimes (org.). A capoeira angola: Uma pequena enciclopédia
da cultura afro-brasileira na escola. Belo Horizonte: Nadyala, 2007.

SANTOS, Juan Elbein dos. Os nag6 e a morte. 5ed. Petropoles: Vozes, 1998.

Corpo, Danga Afro e Educacéo
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Ementa:

O Corpo na cultura ancestral africana. Relacdo Corpo-Natureza. O que a natureza
ensina. Espiritualidade do Corpo. Relagdo Corpo-Oralidade. Atualizacdo do Corpo
hoje. Educacdo e Consciéncia Corporal. Conceito de Danga Afro. Importancia da danca
afro e de seus ensinamentos. Aspectos das Dancas africanas e afrodiasporicas. A
Importancia do uso da danca afro na Educacdo. Laboratério de uso da danga afro em
contextos pedagogicos dos paises da Integracdo UNILAB.

Bibliografia Basica:

BATISTA, Marta, Roseti (org.). Colecdo Mario de Andrade. Religido e Magia, Musica
e Danca, Cotidiano. Séo Paulo; Edusp, 2016.

LODY, Raul; SABINO, Jorge. Dancas de matriz africana: antropologia dos
movimentos. Rio de Janeiro: Pallas, 2011.

SODRE, Muniz. Corporalidade e Liturgia Negra. In: Revista do Patriménio Historico e
Artistico Nacional Negro-Brasileiro. N° 25, Brasil: Ed IPHAN, 1997.

VIANNA, Klauss. A Danca. 3% ed. Sdo Paulo: Summus, 2005.
Bibliografia Complementar:

BARBARA, Rosamaria. A danca sagrada do vento. In: MARTINS, Cléo e LODY
Raul. Faraimara: O Cacador traz Alegria. Mée Stella 60 Anos de Iniciacdo. Sdo Paulo:
Pallas, 1999.

BARRETO, Maria Aparecida Santos Correa (Org.). Africanidade(s) e afro-
descendéncia(s): perspectivas para a formacao de professores. Vitéria: EDUFES, 2012.

BRETON. David Le. A sociologia do corpo. 6° edicdo. Petropolis: Vozes, 2006.

FERRAZ, Fernando Marques Camargo. O FAZER SABER DAS DANCAS AFRO:
investigando matrizes negras em movimento. Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Artes do Instituto de Artes da Universidade Paulista de Sdo Paulo
(IA 1 UNESP-SP), como requisito para obtencdo do titulo de Mestre em Artes Cénicas.
Sao Paulo: 2012.

Tradicdo oral africana
Ementa:

Conceitos e exemplos de tradi¢do oral africana. Conceito e exemplos de Literatura Oral
Africana. A palavra na acepcdo de Hampéaté Ba. Espiritualidade e Sacralidade. A
educacdo como iniciacdo. Magia e Segredo. Transversalidade e Diversidade dos
conhecimentos como principios da Tradicdo Oral. Os cinco sentidos da Tradicdo Oral:
Musicalidade, Gestualidade, Culinaria, Artes Plasticas e Artesanato. Tradicdo Oral
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Africana atualizada: conceito de tradi-moderno. Desdobramentos praticos pedagogicos
da tradigdo oral na escola. Laboratério de producdo didatica baseada na Tradi¢do Oral
dos paises da Integracdo UNILAB.

Bibliografia Basica:

ALTUNA, Padre Raul Ruiz de Asua. Cultura tradicional banto. 2ed. Secretariado
Arquidiocesano de Pastoral — Luanda — 1993.

BA, Amadou Hampété. Amkoullel, o menino fula. Traducdo: Xina Smith de

Vasconcelos. Sdo Paulo: Palas Athena: Casa das Africas, 2003.

. A Tradicdo viva. In: Histéria Geral da Africa, v. | 2.ed. rev. Sdo Paulo Ed.
Atica, 1982. p.181-218.

Bibliografia Complementar:

HAFNER, Dorinda. Sabores da Africa: receitas deliciosas e historias apimentadas da

minha vida. Sao Paulo: Summus, 2009. Traducdo: Renata Cordeiro.

NASCIMENTO, Elisa Larkin: GA, Luiz Carlos (Orgs.). Adinkra: A sabedoria em
simbolos africanos. Rio de Janeiro: Pallas, 2009.

PORTELA, Flavia (orgs.). Gula d’Africa: O sabor africano na mesa brasileira. Brasilia:
Senac, 2007.

VANSINA, Jan: A tradigdo oral e sua metodologia. In: ZERBO, J-KI. Historia Geral
da Africa, S&o Paulo, Ed. Atica. 1982. Paginas 152-180.

BARROS, José Flavio Pessoa de. O segredo das folhas: sistema de classificacdo de

vegetais no candomblé jéje-nagd do Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 1993.

CRAVEIRINHA, José. Quero Ser Tambor. Poema acessado dia 29 de setembro de
2013 em http://www.slideshare.net/catiasgs/quero-ser-tambor-jos-craveirinha

Bibliografia Suplementar:

FINNEGAN, Ruth. Oral Literature in Africa. Dar es Salaam, Ibadan, Nairobi
OXFORD University Press: 1976.

LOPES, Nei e MOREIRA, Wilson. Coisa da Antiga, composta em 1976, (aqui na voz
de Clara Nunes). Baixada em 29 de setembro de 2013 em http://letras.mus.br/clara-
nunes/121206/



http://www.slideshare.net/catiasgs/quero-ser-tambor-jos-craveirinha
http://letras.mus.br/clara-nunes/121206/
http://letras.mus.br/clara-nunes/121206/
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Mestre Moraes. A Verdade. In: CD Ligacdo Ancestral. Grupo de Capoeira Angola
Pelourinho — GCAP. Industria Brasileira, Manaus, 2004.

OLINTO, Antonio. O Rei de Keto. Volume 2 da Trilogia Alma da Africa. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

SANTOS, Francisco Wellinton Para dos. Formacao teatral e o encantamento da
ancestralidade africana — caminhos para uma formacéo assentada na cultura de matriz
afrodescendente, culto Egungun e maracatu de Fortaleza. Tese de Doutoramento em

Educacao Brasileira. Fortaleza: 2010.

A lingua Banta e a sua influéncia nas manifestagdes afro-brasileiras
Ementa:

Estudos etnomusioldgicos, etnologicos e comparativos das manifestacdes afro-
brasileiras e tradicdo oral banta. As raizes etnoldgicas das palavras, dos falares, das
cantigas e dos instrumentos, entre outros, caxixi, Berimbau e maraca. As articulagdes
entre as linguas do complexo banto, iniciacdo, transmissdo oral, lingua ritual e cortejos
de rua no Brasil. Laboratério de praticas pedagdgicas relativas as manifestacdes afro-

brasileiras de origem banta.
Bibliografia Bésica:

CONCEICAO, Jorge de Souza. Capoeira Angola: Educacdo Pluriétnica Corporal e
Ambiental. Salvador: Vento Leste, 2009.

GALLO, Priscila Maria. Caxixi: um estudo do instrumento afro-brasileiro em préticas
musicais populares na regido de Salvador-BA. Dissertacdo de Mestrado — UFB — Escola
de Mdsica. Salvador, 2012.

LOPES, Nei. Kitabu: O livro do saber e do espirito negro-africanos. Rio de Janeiro:
SENAC, 2005.

. Novo dicionario Banto. Editora Pallas. Rio de Janeiro, 2001.
Bibliografia Complementar:

MUKUNA, Kazadi wa. Contribui¢cdo Bantu na Musica Popular Brasileira. Sdo Paulo:
Global, 1979.
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PEQUENO DE PASTINHA. Uma Vida de Capoeira. Sdo Paulo: Edicdo independente

produzida e financiada por Luis Augusto Normanha, 2000.

PINTO, Tiago de Oliveira. Ritmos cruzados: a presenca de estruturas e conceitos
musicais africanos na musica brasileira. 2000. In:

http://www.sonsdobrasil.org/ritmoscruzados.html, acesso em 17/09/2008.

. Cem anos de Etnomusicologia e a era Fonografica da disciplina no Brasil. In:
Anais do Il Encontro Nacional da ABET- Etnomusicologia: lugares e caminhos,

fronteiras e dialogos, Salvador: Contexto, 2004.

SILVA, Salomdo Jovino. Memdrias Sonoras da Noite: vestigios de Musicalidades
Africanas no Brasil nas iconografias do séc. XIX. Revista de Histéria- PUC-SP. S&o
Paulo: EDUC, 2002

Bibliografia Suplementar:
TAVARES, lldasio. Nossos colonizadores africanos. Salvador: editora da UFBA, 1996.

TINHORAO, José Ramos. Cultura popular: temas e questdes. Sdo Paulo: Editora 34,
2001.

. Os sons dos negros no Brasil: Cantos dancas, folguedos, origens. Sdo Paulo:
Editora 34, 2008.

. Musica Popular: Um tema em debate. Sdo Paulo: Editora 34, 1997.

Aspectos pedagogicos das Brincadeiras e Folguedos de raiz africana no Brasil
Ementa:

Conceitos de Brinquedo/Brincadeira na acepgdo da Tradicdo Oral Africana. Defini¢do
de Folguedo. Marcas das origens africanas nos Brinquedos e folguedos: Influéncias das
Religiosidades Tradicionais, Teatralidades e Literatura Oral africana. Exemplos de
Brincadeiras e Folguedos em diferentes regibes do Brasil. Da Africanizacdo das
tradicdes e religiosidades europeias presentes nas brincadeiras e folguedos brasileiros. O
valor pedagogico das brincadeiras e Folguedos. Laboratério de praticas pedagogicas
voltadas para a insercdo dos ensinamentos das brincadeiras e folguedos no curriculo

escolar.

Bibliografia basica:
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NUNES, Cicera. Reisado Cearense: uma proposta para 0 ensino das Africanidades,

Fortaleza: Ed. Conhecimento, 2011.

PEREIRA, Edimilson de Almeida. Malungos na escola: Questfes sobre culturas

afrodescendentes e educacdo. S&o Paulo: Paulinas, 2007.

PEREIRA, Edimilson de Almeida. Os tambores estdo frios: Heranca cultural e
sincretismo religioso no ritual de Candombe. Juiz de Fora: Funalfa Ed. Belo Horizonte:
Mazza Ed, 2005.

LODY, Raul Giovanni da Motta. Atlas Afro-Brasileiro. Salvador: Edicbes Maianga,
2006.

Bibliografia Complementar:

AMORIM, Ninno. A brincadeira do coco no Ceard: um estudo dos saberes, das
performances e dos rituais. In: XI1I Congresso Brasileiro de Folclore. Fortaleza: 2007.

Disponivel em: www.ninnoamorim.blogspot.com.br/2007/10/brincadeira-do-coco-no-cea-

um-estudo.html. Acesso: 04 de novembro de 2012.

MANHAES, Juliana Bittencourt. A performance do corpo brincante. In: VI
Congresso de pesquisa e pds-graduacao em artes cénicas. Sdo Paulo: 2010. Disponivel

em  http://www.portalabrace.org/vicongresso/estudosperformance/ Acesso: 15 de

novembro de 2012.

MILITAO, Jodo Wanderley Roberto. (Pingo de Fortaleza). Maracatu Az de Ouro: 70
anos de memodrias, loas e batuques. Fortaleza: OMMI, Solar, 2007.

FERRETI, Sérgio. Tambor de Crioula: ritual e espetaculo. 3ed. Sdo Luis: Comisséo

Maranhense de Folcore, 2002.

BARROSO, Oswald. Reis de Congo. Fortaleza: MINC/FLACSO/MIS, 1996.
RAMOS, Albani. Brinquedos Encantados. S&o Luis: Editora Geia, 2003.
Educacéo Escolar Indigena

Ementa:

Nocao de indio para os ndo indios e o ponto de vista dos indios. Critica & antropologia
da perda de identidade. Unidade na Diversidade da Cultura Indigena. Especificidade dos
povos indigenas do Ceard. Contextualizagdo histérica do Movimento Indigena e do
surgimento da Educagdo Escolar Indigena no Brasil. Conquista da Autonomia e da


http://www.ninnoamorim.blogspot.com.br/2007/10/brincadeira-do-coco-no-cea-um-estudo.html
http://www.ninnoamorim.blogspot.com.br/2007/10/brincadeira-do-coco-no-cea-um-estudo.html
http://www.portalabrace.org/vicongresso/estudosperformance/
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Diferenca Indigena na Constituicdo de 1988. Multiplicacdo das escolas indigenas
diferenciadas no Brasil e no Ceard. Importancia, conquistas e desafios do Magistério
Indigena em niveis médio e superior. Probleméticas da Educacdo Escolar Indigena e da
Formacdo de Professores/as Indigenas hoje. Cosmovisdo Indigena nos conteudos
curriculares. Importancia e realizacdo da producdo didatica relativa a Educacgéo
Indigena nas escolas ndo indigena. Laboratdrio de praticas pedagodgicas de producéao
didatica voltada para a apreensdo da Educacdo e Cultura Indigena na escola ndo

indigena.
Bibliografia basica:

FONTELES FILHO, José Mendes. Educacdo e Subjetivacdo Indigena. Tese de
Doutoramento em Educacéo Brasileira. Fortaleza: UFC, 2003.

OLIVEIRA JR, Gerson Augusto. Torém: brincadeira dos indios velhos. Sdo Paulo:
Annablume, Fortaleza, 2006.

NOBRE, Domingos Barros. Uma pedagogia Indigena Guarani na escola, pra qué?.
Séo Paulo: Curt Nimendaju, 2009.

RAMOS, Antdnio Dari (org.). Didlogos Interculturais: identidades indigenas na escola
ndo indigena. Curt Nimendaju, 2006.

Bibliografia Complementar:

RATTS, Alecsandro J. P. Fronteiras invisiveis: territorios negros e indigenas no Ceara.
Dissertacdo de Mestrado. Sao Paulo: USP, 1996.

SILVA, Rosa Helena Dias da. A autonomia como valor e a articulacdo de
possibilidades: Um estudo do movimento dos professores indigenas do Amazonas,
Roraima e Acre, a partir dos seus Encontros Anuais. Tese de doutoramento em
Educacdo. Séo Paulo: USP, 1997.

SCANDIUZZI, Pedro Paulo. Educacdo Indigena x Educacédo Escolar Indigena: uma
relacdo etnocida em uma pesquisa etnomatematica. Sdo Paulo: UNESP, 20009.

AIRES, Max Maranhdo. A escola entre os indios Tapeba: O curriculo num contexto de
etnogénese. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Brasileira. Fortaleza: UFC, 2000.
REVISTA EM ABERTO, Brasilia. Vol 20, No 76 de Fevereiro de 2003.

Educacéo Escolar Quilombola

Ementa:
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Conceitos de Quilombos e de comunidade quilombola: caracteristicas gerais. O conceito
de territério aplicado as comunidade quilombolas: exemplos concretos.
Contextualizagdo historica do surgimento da educacdo escolar quilombola, como
reivindicacdo dos Movimentos Negros e dos Movimentos Quilombolas. Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacdo Quilombola. Desdobramento didatico-
pedagogicos para o trabalho escolar em comunidades quilombolas, na perspectiva do
principio ubuntu (troca efetiva). Laboratério de préticas pedagdgicas de criacdo de
dispositivos didaticos para implementacdo das educacéo escolar quilombola. Producgéo

didatica quilombola.

Bibliografia bésica:

PETIT, Sandra Haydée; SILVA, Geranilde Costa e. (orgs.). Africanidades Caucaienses:
Saberes, conceitos e sentimentos. Fortaleza: UFC, 2013.

MEC. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola.

SILVA, Tatiana Dias Silva. EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NO CENSO
DA EDUCACAO BASICA. Brasilia, Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada —
IPEA, 2015.

SOARES Jr., Renato. Afrocentricidade e educacdo: principios gerais para um curriculo
afrocentrado. Revista Africa e africanidades. Ano 3. No. 11, ano 2010.

ASSANTE, Molefi Kete. Afrocentricidade: notas sobre uma posigdo disciplinar. In:
NASCIMENTO, Elisa Larkin. (Org.). Afrocentricidade: uma abordagem

epistemoldgica inovadora. Sdo Paulo: Selo Negro, 2009.

Bibliografia complementar:

PEREIRA, Jania Sales Pereira. Fazer sua propria escola. Contra estigmas e
preconceitos, indigenas e quilombolas conquistam o direito a educacdo diferenciada. IN
Revista de Historia da Biblioteca Nacional. Edi¢do n° 125, Julho 2016.

MOEHLECKE, Sabrina. AS POLITICAS DE DIVERSIDADE NA EDUCACAO NO
GOVERNO LULA. Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 137, maio/ago. 2009 Cadernos de
Pesquisa, v.39, n.137, p.461-487, maio/ago. 2009.

MUNANGA, K. Uma abordagem conceitual das nogdes de raca, racismo, identidade e
etnia. In: 111 SEMINARIO NACIONAL RELACOES RACIAIS E EDUCACAO-
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PENESB-RJ, 05/11/03. Disponivel em: http://www.geledes.org.br/wp-

content/uploads/2014/04/Uma-abordagem-conceitual-das-nocoes-de-raca-racismo-

dentidade-e-etnia.pdf. Acessado em 4 abr. 2016.

BRAH, Avtar. Diferencas, diversidade e diferenciacdo. In: Cadernos Pagu. Campinas,
SP, v. 26, p. 329 — 376. 2006.

Educacao ambiental nos paises da integracéo
Ementa:

Educacdo ambiental nos paises da integracdo. Racismo ambiental. Preservacao
ambiental e conhecimentos ancestrais afro-brasileiros. Laboratoério de educacao

ambiental.
Bibliografia Basica:
DIEGUES, A.C (org.) Etnoconservacdo: novos rumos para a protecdo da natureza nos

tropicos. Séo Paulo: Atica, 2000.

FUNDACAO PALMARES. Cartilha Oku Abo — Educacdo Ambiental para Religides
Afro-Brasileiras. Disponivel em:
http://ambiente.educacao.ba.gov.br/conteudos/download/173.pdf. Acesso em 19/04/2014,
11:38hs.

LARA, Livia Mara Oliveira, et al. "Agroecologia e permacultura como ferramentas para
a educacdo ambiental critica: uma experiéncia em Sao Jodo del-Rei." Cadernos de
Agroecologia 10.3 (2016).

Bibliografia Complementar:
HERCULANO, S.; PACHECO, T. (Org.). Racismo Ambiental. | Seminario Brasileiro
Contra 0 Racismo Ambiental. Rio de Janeiro: FASE, 2006.

LITTLE, P. E. Territorios Sociais e Povos Tradicionais no Brasil: por uma antropologia
da territorialidade. Brasilia: UnB, 2002. (Série Antropoldgica, n. 322).

NASCIMENTO, Elisa Larkin (Org.). Guerreiras de natureza: mulher negra,
religiosidade e ambiente. Sdo Paulo: Selo Negro, 2008.

REIGOTA, Marcos. O que é Educagdo Ambiental. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.
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136

SANTOS, Milton. A Natureza do Espaco. S&o Paulo: Hucitec, 2000.
ReligiGes de matriz africana no Brasil

Ementa: Contextualizacdo historica das religibes de matriz africana no Brasil: as
linhagens étnicas bantas e sudanesas. Formacgdo /traducdo dessas religides em solo
brasileiro. Importancia das Irmandades no contexto do sistema escravista. Relagéo atual
das Irmandades com as religides afrobrasileiras. Aproximacdes e distingbes entre
umbanda, candomblé (kétu-nédgo, angola), tambor de mina, xangd, batuque, jurema.
Unidade na diversidade dos cultos religiosos: Valores de terreiro. Cosmovisao e ética
expressas nos Mitos. Compreensdo do principio exuriano: desconstruindo deturpacées.
Catolicismo de preto: sincretismo ou africanizacdo do catolicismo? Transversalidade da
ética e filosofia das religibes de matriz africana para todas as dimensdes da oralidade.
Riqueza e significados da cultura e estética de terreiro: artes, vestuario, culinéria. A
importdncia da festa e suas manifestacdes no Brasil. Laboratério de préticas
pedagdgicas de desconstrucdo de preconceitos na perspectiva de uma educacgdo para a

relacBes étnico-raciais na escola.
Bibliografia Bésica:

ALVES, Aristides (org.): Casa dos olhos do Tempo que fala da Nacdo Angolédo
Paquetan. Kunzo Kia Mezu Kwa Tembu Kiselu wa Mujie Angoldo Paquetan. Salvador:
Asa Fotos, 2010.

BARROS, José Flavio Pessoa de Barros. Na minha casa: Preces aos orixas e ancestrais.
Rio de Janeiro: Pallas, 2003.

BENISTE, José. Orun — Aiyé. O encontro de dois mundos: o sistema de relacionamento

nag0-yoruba entre o céu e a terra. 7ed. — Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

BRAGA, Jalio. Candomblé, tradicdo e mudanca. Salvador, Colecdo Etnobahia. P555
edigdes, 2006.

FERREIRA, Euclides M (Talabyan). Itan de dois terreiros nagd. Casa Fanti-Ashanti,
2008.

Bibliografia complementar:

FERREIRA, Euclides Menezes Ferreira (Talabyan). Candomblé: A lei complexa. S&o
Luis. Casa Fanti-Ashanti, 1990.
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GOMES, Ndubia Pereira de Magalhdes e PEREIRA, Edimilson de Almeida. Assim se
benze em Minas Gerais: Um estudo sobre a cura através da palavra. 2ed. Belo
Horizonte: Maza Edicdes, 2004.

LIMA, Vivaldo da Costa. Cosme e Damido: O culto aos santos gémeos no Brasil e na

Africa. Salvador: Corrupio, 2005.

LINS, Anilson. Xangd de Pernambuco: A substancia dos orixds segundo os
ensinamentos contidos no manual do sitio de Pai Addo. Rio de Janeiro: Pallas, 2004.

LODY, Raul. Santo tambem come. Rio de Janeiro: Pallas, 1998.

LOPES, Nei. Novo dicionario banto do Brasil. 2ed. — Rio de Janeiro: Pallas, 2012.
Bibliografia Suplementar:

MARTINS, Adilson. Lendas de exd. Rio de Janeiro: Pallas, 2005.

SANTOS, Juana Elbein dos. Os Nag6 e a Morte. Rio de Janeiro, Vozes, 1977.

SILVA, Vagner da Silva da. Candomblé e Umbanda: Caminhos da Devocéao Brasileira.
2ed. S&o Paulo: Selo Negro Ed, 2005.

VERGER, Pierre. Orixas — Deuses iorubas na Africa e no Novo Mundo. Traducio de

Maria Aparecida de N6brega. Salvador: Corrupio, 1997.
OMULU, Caio de. Umbanda Omolocd. S&o Paulo: icone, 2002.

SODRE, Muniz; LIMA, Luis Filipe de. Um vento sagrado: Historia de vida de um
adivinho da tradi¢do nag6-kétu brasileira. Rio de janeiro: Mauad, 1996.

Religides Tradicionais Africanas
Ementa:

Histdria das Religides Africanas. Linhagens étnicas das religides tradicionais africanas
nas cinco regides do continente africano. Visdes sobre as religides tradicionais na
Africa. Valores transversais as religides tradicionais africanas.  Religiosidade
tradicional no cotidiano e na vida social africana. Convivéncia da religiosidade
tradicional no cruzamento com as religibes cristds e muculmanas. Laboratério de

levantamento e pesquisa sobre as religides tradicionais nos paises africanos da
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Integracdo UNILAB. Desconstrucdo de preconceitos e trabalho acerca de suas

manifestacdes na cultura.
Bibliografia Bésica:

ALTUNA, Raul Ruiz de AsUa: Cultura tradicional banto. 2ed. Secretariado

Arquidiocesano de Pastoral: Luanda, 1993.

MELNIKOV, G. As religides da Africa. Edicbes progresso: 1987. Traducdo: G.
Mélnikov.

LOPES, Nei. Kitabu — O livro do saber e do espirito negro-africanos. Rio de Janeiro:
SENAC, 2005.

MUNANGA, K. Quadro Atual das Religides Africanas e Perspectivas de Mudanca,
In Africa: Revista do Centro de Estudos Africanos, n. 8. S0 Paulo: Faculdade de

Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, 1985, pp. 60-64.
Bibliografia Complementar:

RODRIGUES, Rosiane. A nocdo do branco — sinteses e hibridismos: as possiveis
herangas africanas ao culto mugulmano. In: Revista da ABPN, v. 3, n. 6, p.131-145,
2012.

SILVA, Vagner da Silva da. Candomblé e Umbanda: Caminhos da Devocéao Brasileira.
2ed. S&o Paulo: Selo Negro Ed, 2005.

VERGER, Pierre. Orixas — Deuses iorubas na Africa e no Novo Mundo. Traducio de

Maria Aparecida de N6brega. Salvador: Corrupio, 1997.
OMULU, Caio de. Umbanda Omolocd. S&o Paulo: icone, 2002.

SODRE, Muniz; LIMA, Luis Filipe de. Um vento sagrado: Histdria de vida de um
adivinho da tradi¢do nagd-kétu brasileira. Rio de janeiro: Mauad, 1996.

Topicos Especiais | e I1:
Ementa:

Organizar os estagios de acordo com PPC do Curso. Acompanhamento na elaboracéo,

execucdo e desenvolvimento das atividades de estagios de acordo com os planos dos
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discentes e docentes. Articular escolas, secretarias de educacéo, docentes e discentes e

demais institui¢des envolvidas com a formagéo.

Bibliografia Basica:

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Prética de ensino
e estagio supervisionado na formacdo de professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra Denise; NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do
(Orgs.). Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes para a incluséo da crianga de
seis anos de idade. 2ed. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacgdo
Basica, 2007.

LUZ, Narcimaria Correia do Patrocinio. Descolonizacdo e educacdo: dialogos e
proposi¢cdes metodologicas. Curitiba: Editora CRV, 2013.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Referenciais para a formacao de professores. Brasilia: Secretaria do Ensino
Fundamental, 2002.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.394. Brasilia, 1996. CORDEIRO,
Jaime. Didatica. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

CORTELLA, Mario Sérgio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemoldgicos e
politicos. 12ed. S&o Paulo: Cortez, 2008.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sdo
Paulo: Cortez, 2004.

VEIGA, llmaP. A. Docéncia como atividade profissional. In: VEIGA, llmaP. A;;
SILVA, Edileuza F. da. (Orgs.) A escola mudou: que mude a formagéo de professores!
Campinas, SP: Papirus, 2010.

20. AVALIACAO

Avaliamos cotidianamente as diversas acOes de pessoas que nos envolvem, o
desempenho de instituicGes e nossas proprias condutas. Nesse sentido, avaliar faz parte

da rotina das pessoas. Porém, quando se trata de avaliacdo educacional algo mais
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precisa ser esclarecido. A avaliacdo é basicamente um processo de coleta e anélise de
dados que visa verificar se os objetivos propostos foral alcangados. No ambito
educacional a avaliagdo se realiza em varios niveis: da dindmica do ensino, da
aprendizagem dos discentes, do curriculo, da instituicdo, dos docentes. A seguir o

detalhamento do aspecto avaliativo do curso de pedagogia.

20.1 Parametros basilares

A avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem atenderd as orientacdes
definidas no Projeto Pedagogico Institucional da Unilab, propiciando condigdes
concretas para processos de recuperacdo de aprendizagem que possibilitem o progresso
do estudante e evitando, na medida do possivel, sua retencao na estrutura curricular. A
avaliacdo do desempenho docente e do projeto pedagdgico do curso deverd compor o

conjunto de medidas que visam a garantir o alcance dos objetivos do curso.

O sistema de avaliacdo adotado pelo Curso de Pedagogia consiste em duas
modalidades. A primeira refere-se a avaliacdo do desempenho discente, como sistema
de afericdo de notas, ao lado do controle de frequéncia, para a conclusdo de
componentes curriculares. A segunda incide sobre a avaliacdo do projeto pedagogico do
curso, por meio dos mecanismos de avaliagdo interna, envolvendo corpo docente, corpo

técnico e representacao estudantil.
A avaliacdo do rendimento do discente é feita por componente curricular.

As componentes curriculares de estagio tém sistemas de avaliacdo especificos,
de acordo com as suas caracteristicas e necessidades de acompanhamento da evolugdo

do aprendizado.

As componentes curriculares tedricas-praticas, conjunto da grande maioria do
mapa curricular do curso em tela, sdo avaliadas com base no aproveitamento e na
frequéncia, ficando a critério do professor realizar quantas verificagbes de eficiéncia
académica julgar convenientes no decorrer do curso sob sua responsabilidade, de acordo
com o Regimento Geral da Instituicdo. Contudo, desde que ao menos uma das
avaliagdes de desempenho tenha a intencdo de avaliar a linha de alcance dos

laboratdrios, ou seja, do teor pratico das componentes curriculares, quando necessario.
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As notas consistem em verificacOes realizadas por meio de avaliacdo individual, e ou

coletiva, trabalhos ou outras atividades.

No que diz respeito a frequéncia as aulas e demais atividades académicas,
independentemente dos demais resultados obtidos, € considerado reprovado na
componentes curricular o estudante que apresente frequéncia inferior a 75% (setenta e

cinco por cento) das aulas e demais atividades programadas.

A verificacdo e o registro de frequéncia séo da responsabilidade do professor, e

seu controle é de responsabilidade da Divisdo de Assuntos Académicos.

20.2 Procedimentos de avaliacdo do processo de ensino e de

aprendizagem

A avaliacdo, entendida como processo, integra todos 0s momentos da relacdo do
ensino com a aprendizagem (BRASIL/UNILAB/RESOLUCAO NO. 27/ 2014), que
dispde normas gerais para regulamentar a avaliacdo da aprendizagem. A finalidade
principal desse processo & permitir aos envolvidos, professor e estudantes, verificar se
0s objetivos de aprendizagem foram ou ndo atingidos e permitir a ado¢do de novas
estratégias que permitam uma retomada de conteudos e de situacdes ainda ndo

totalmente compreendidas pelo discente. E relevante salientar que

Os objetivos de ensino sdo geralmente expressos em termos de
comportamento  esperado dos estudantes. Desta forma, o
estabelecimento de objetivos serve para orientar o professor quanto a
selecdo do conteldo, a escolha de estratégias de ensino e a elaboragdo
de instrumentos para a avaliacdo de desempenho do estudante e de seu
préprio. E também serve para orientar o estudante acerca do que dele
se espera no curso, de sua utilidade e, ainda, do que sera objeto de
avaliacdo (GIL, 2013, p.110).

Pode-se concluir a relevancia dos objetivos de ensino. Ndo é exagero afirmar
que os objetivos envolvem todo o trabalho do professor, sinalizando suas praticas

pedagdgicas.

Para o professor, a avaliagcdo sera sempre mais que um instrumento para atribuir

valores numéricos; sera, sobretudo, uma ferramenta essencial para redirecionamento do
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curso e para a tomada de decisdo no que tange ao processo de ensino e de
aprendizagem. A avaliacdo no ensino superior incide de forma direta na vida dos
universitarios. Gera consequéncias diretas, como a composi¢cdo do indice de
desempenho académico que vai permitir 0 acesso a bolsas de ensino, pesquisa e
extensdo, passando pela composicao do histdrico escolar. De forma indireta incide na
motivacdo do estudante e na sua autoestima, entre outras consequéncias. Principalmente
no ambito universitario avaliagdo da aprendizagem ndo € tarefa facil também porque
avaliar o desempenho dos discentes para muitos professores universitarios pode
implicar desde constrangimento ao entendimento da avaliacdo do desempenho como
préatica pedagogica autoritaria, e até mesmo excludente e sempre injusta, j& que nao é
capaz de medir a totalidade da aprendizagem de ninguém. Nesse sentido é que a
avaliacdo da aprendizagem é uma préatica pedagdgica critica e exige que o docente tenha

sido preparado em sua formacéo profissional para executa-la.

Cada professor é responsavel pelo desenvolvimento do conteGdo da sua
componente curricular, desde que a mesma ndo destoe do ementario e respeite a
bibliografia basica indicada, e do método de avaliacdo a ser aplicado. Cabe a
coordenacao do curso auxiliar o docente na escolha do método de ensino e de avaliacédo
e promover momentos para que 0s docentes possam trocar saberes aprimorando a
dinamizagdo das atividades de avaliacdo pertinentes aos propdsitos das componentes

curriculares.

E mister salientar que a avaliacdo da aprendizagem pode ter carater diagnéstico,
ou seja, se destina a compreender o que os discentes ja sabem sobre determinado
conteddo. A avaliagdo também pode ser formativa, compreendendo praticas
pedagdgicas com a finalidade de tornar perceptivel para o docente e para o discente 0s
processos de apropriacdo do conhecimento pelo discente, permitindo ao professor/a, se
necessario, tomada de decisdo para melhor qualificar o processo de ensino e de
aprendizagem. A avaliagdo somativa é aquela a qual é atribuida uma nota. As avaliagdes
diagnostica e formativa apesar de terem seus objetivos definidos também podem ter

carater somativo.

20.3. Sistema de auto avaliacdo do curso
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Na Unilab, a Comissdo Permanente de Avaliacdo Institucional e NDE ficardo

responsavel pelo projeto de auto avaliagdo do Curso de Pedagogia. E também

importante mencionar que o curso de pedagogia esta subordinado a Resolugdo n. 27/

2014 —

BRASIL-UNILAB, que dispde normas gerais para regulamentar a avaliacdo da

aprendizagem no tocante as suas atividades de avaliacao.

Os objetivos da autoavaliagéo séo os seguintes:

v

redimensionar metodologias, avaliar propostas e manter os projetos pedagdgicos
adequados as diretrizes curriculares vigentes, bem como registrar deficiéncias,
procurando aperfeicoar o processo académico e a qualidade dos servicos
prestados aos discentes;

impulsionar o processo criativo de autocritica dos cursos, como evidéncia da
vontade politica de se autoavaliar para garantir a qualidade da acdo académica e
para prestar contas a comunidade relativamente ao atendimento das demandas
cientificas e sociais da sociedade;

investigar, numa perspectiva diagndstica, como se realizam e se inter-
relacionam, nos cursos de graduacdo, as tarefas académicas em suas dimensdes
de ensino, pesquisa, extensao e administracéo;

estabelecer compromissos com a comunidade académica, explicitando as
diretrizes do projeto pedagogico e os fundamentos do programa sistematico e
participativo de avaliacdo, que permita constante reordenamento, consolidacdo
e/ou reformulacdo das acBes inerentes ao curso, mediante diferentes formas de
divulgacdo dos resultados da avaliagéo e das a¢des dela decorrentes;

repensar objetivos, metas e agdes, aplicando os resultados na perspectiva de
oferecer cursos mais coerentes com 0 momento historico, capazes de responder
as modificagOes estruturais da sociedade;

estudar, propor e implementar mudancas das atividades académicas do ensino,
da pesquisa, da extenséo e da gestdo, contribuindo para a formulagéo de projetos

pedagdgicos socialmente legitimados e relevantes.

Dentre os procedimentos de auto avaliagdo do curso, dispomos de:

- reunido periodica dos professores, agrupados por disciplinas afins, com o objetivo de

avaliar a dindmica de integracdo curricular;
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- avaliacdo da elaboracdo e execucdo dos planos de curso de disciplinas de acordo com
0 que estabelecem as ementas definidas neste curriculo;

- aplicacdo, ao final de cada periodo letivo, de um questionario de avaliacdo do
desenvolvimento de cada disciplina ofertada;

- realizacdo de pesquisas periddicas para detectar o grau de satisfagdo dos egressos com

a formacéo recebida e sua relagdo com o mercado de trabalho.

21. Corpo docente

21.1. Atuacdo do Nucleo Docente Estruturante

O Ndacleo Docente Estruturante atuard segundo o regimento abaixo, aprovado em
reunido do NDE e do Colegiado da Pedagogia

Regimento do Nucleo Docente Estruturante do curso de Pedagogia da Unilab

Capitulo |
Das considerages preliminares

Art. 1°. O presente regimento disciplina as atribui¢des e o funcionamento do Ndcleo Docente
Estruturante (NDE) do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade da Integragéo

Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB).

Art. 2°. O Nucleo Docente Estruturante (NDE) é um 6rgdo consultivo e deliberativo, sendo

responsavel pela concep¢do e acompanhamento do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia.
Capitulo 11
Das atribui¢cdes do Nucleo Docente Estruturante
Art. 3°. S8o atribuicdes do NDE:

I Conceber, consolidar e avaliar o Projeto Pedagdgico do Curso, definindo sua

concepcao e fundamentos, quando necessarios, em atendimento as normas superiores.
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I estabelecer o perfil profissional do egresso do curso;

i Contribuir para consolidagédo do perfil profissional do egresso do curso;

VvV supervisionar as formas de avaliagédo e acompanhamento do curso definidas pelo
Colegiado;

VI zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino

constantes no curriculo;

VIl indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensao,
oriundas de necessidades da graduacdo, em atendimento a normas superiores e afinadas com o

PPC do Curso de Pedagogia e as politicas publicas relativas a area de conhecimento do curso;

VIl zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo; das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia; Diretrizes
Curriculares  Nacionais para Educacdo Bésica; Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos; Diretrizes Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais, entre

outras diretrizes que pautam a educacgdo para a cidadania

IX atuar em prol de uma formacéo que fomente a integracdo académica e sociocultural
entre o Brasil, a Africa e a Asia, envolvendo particularmente os paises de lingua oficial

portuguesa.

X exercer demais atribuicdes que lhes sejam explicita ou implicitamente conferidas pelo

Regimento Geral da Universidade, legislagéo e regulamentos a que se subordine.

Capitulo 111
Da constituicdo do Nucleo Docente Estruturante
Art. 4°. O Nucleo Docente Estruturante sera constituido por:
| Coordenador do curso, como seu presidente;

1 5 (cinco) docentes efetivos do Curso de Pedagogia, integrantes do Colegiado do Curso e

por ele indicados e que possuam formac&o em nivel de doutorado.

Art. 5° A indicacdo dos representantes docentes sera feita pelo Colegiado do Curso
para um mandato de 2 (dois) anos, com possibilidade de reconducéo.
Paragrafo Unico. O Nucleo Docente Estruturante deve ser constituido por membros do

corpo docente do Curso que exercam lideranca académica no ambito do mesmo,
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percebida na producdo de conhecimento na area, no desenvolvimento de atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, e que tenham atuagdo destacada no desenvolvimento do

Curso.

Capitulo IV

Das atribuic6es do presidente do Nucleo Docente Estruturante
Art. 6°. Compete ao Presidente(a) do Nucleo:
| convocar e presidir as reunides, com direito a voto;
I representar o NDE junto aos oOrgdos da universidade ou indicar um(a)
representante, devidamente eleito pelo NDE junto aos 6rgdos da universidade;
i encaminhar as delibera¢des do Nucleo;
IV designar relator(a) ou comissdo para estudo de matéria, sendo estas aprovadas
pela maioria simples do NDE;
\/ promover e coordenar a integracdo com a direcdo do IHL e com as
Coordenacdes e NDEs dos demais cursos do Instituto.

8 1°. Na auséncia ou impedimento do(a) Coordenador(a) do Curso, a Presidéncia do NDE sera

exercida pelo decano(a).

Capitulo V
Das reunioes

Art. 7°. O Nucleo Docente Estruturante reunir-se-a, ordinariamente 1 (uma) vez por periodo
letivo regular, preferencialmente no inicio de cada periodo e, extraordinariamente, sempre que

convocado pelo Presidente ou pela maioria simples dos seus membros.

§ 1°. As reunibes observardo o quérum minimo correspondente a maioria simples do total de
membros do NDE.

§ 2°. As decisdes serdo tomadas de forma coletiva, quando necessario por maioria simples de

votos, com base no nimero de presentes a reuniao.

Capitulo VI

Das Disposig0es Finais
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Art. 9°. Este regimento podera ser revisto a qualquer tempo desde que solicitado por
pelo menos 2/3 (dois tercos) do total de membros do NDE ou do colegiado.

8 1°. A elaboracéo do regimento é atribuicdo do NDE.

Art. 10°. Os casos omissos serdo resolvidos pelo Nucleo Docente Estruturante, ou 6rgéo
superior, de acordo com a competéncia dos mesmos.

Art. 11° O presente regimento entrara em vigor apds aprovacdo pelo Colegiado do
Curso de Pedagogia.

21.2 Atuacéo e formacéo do coordenador do Curso

Cabe ao coordenador de curso zelar para que o Projeto Pedagdgico seja

executado da melhor maneira, buscando o hom andamento do Curso.

Segundo o Estatuto da Unilab (se¢do IV- art. 50, dos pardgrafos 1° ao 3°), as
Coordenacdes de Cursos de Graduacdo sdo responsaveis pelas atividades de formacao
académica e gestdo administrativa, em sua esfera de responsabilidade. As coordenacdes
de cursos e programas tém a responsabilidade de gerenciar 0s cursos e 0s programas
com atribuicbes de natureza administrativa, académica, institucional e politica, em
consonancia com as definicdes do Regimento Geral da Unilab e das regulamentacdes

especificas da Unidade Académica (Instituto ou Campus).

O Coordenador do Curso deveré ter preferencialmente graduacdo em pedagogia
e obrigatoriamente pds-graduacdo em educacdo e apresentar efetiva dedicacdo a
administracdo e a conducdo do Curso. A coordenacdo do Curso devera estar a
disposicdo dos docentes e discentes, sempre que necessario, para auxilid-los nas

questBes didatico-pedagogicas.

21.3 Titulacédo do corpo docente do Curso

A seguir, sdo apresentadas informagdes sobre o corpo docente do Curso de
Graduagdo em Pedagogia da Unilab (considerando-se os professores ativos no periodo

de elaboragdo deste documento). As informacOes apresentadas referem-se a titulagéo, ao
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regime de trabalho, a experiéncia de docéncia na educacgdo bésica e a experiéncia de

magistério superior.

Prof. Dr. EVALDO RIBEIRO OLIVEIRA

Titulacdo: Doutorado

Lattes: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4751017E9

Professor do Magistério Superior da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira -UNILAB. Doutor em Educacdo pelo Programa de POs-Graduacdo da
Universidade Federal de Sao Carlos, na area Processos de Ensino Aprendizagem, com a tese
intitulada: Negro Intelectual, Intelectual Negro ou Negro-Intelectual: consideracdes do processo
de constituir-se negro-intelectual. Mestre em Educagdo na area de Metodologia de Ensino;
dissertacdo defendida: Narrativas de Thereza Santos: Contribuicbes para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais? Licenciado em Pedagogia. Possui experiéncias na area de Educagéo,
formacdo inicial e continuada de professores. Principais temas de atuagdo: Educacgdo, Educacao
das relacBes étnico-raciais, diversidade e formacéo de professores; didatica e relagdes étnico-
raciais, acfes afirmativas, movimento negro e educagdo, materiais de ensino para o combate ao
racismo e as discriminacdes.

Prof?. Dra. GERANILDE COSTA E SILVA

Titulagdo: Doutorado

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2447899367873195

Pedagoga, Mestrado e Doutorado em Educagdo pela Universidade Federal do Ceara. Professora
na Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).
Atualmente estou professora colaboradora junto ao PROFLETRAS da Universidade Federal de
Campina Grande. No momento estou coordenando um pesquisa intitulada: Historias de vida de
brasileiros/as, africanos/as e timorenses da UNILAB: motivagOes pela docéncia. Ainda
desenvolvo estudos na area da Literatura africana e Afro-brasileira, Cosmovisdo africana,
Escola e Educacdo das relagdes étnicorraciais, tendo como Referencial tedrico-metodolégico a
Pretagogia

Prof. Dr. IVAN COSTA LIMA

Titulacdo: Doutorado

Lattes: http://buscatextual.cnpqg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K413334773

Professor Adjunto da Universidade Federal da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
brasileira - UNILAB, do curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras, da
cidade de Redencdo, Ceard. Exerceu o ensino na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
- UNIFESSPA, Campus Universitario de Marabd, Faculdade de Educacdo. Possui graduacdo em


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4751017E9
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Arquitetura e Urbanismo pela Universidade Federal de Santa Catarina (1987), mestrado em
Educacédo pela Universidade Federal de Santa Catarina (2004) e doutorado em Educacdo pela
Universidade Federal do Ceara (2009). Especialista em Culturas Africanas e relagfes
interétnicas na educacdo pela Faculdade Espirita de Curitiba/PR. Atualmente é coordenador do
NUcleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Relagdes Etnico-Raciais. Movimentos Sociais e
Educacdo - N'UMBUNTU/UNIFESSPA/ICH/FACED, credenciado pelo CNPg. Atua como
professor e orientador do Programa de pds-graduacdo em Dindmicas Territoriais e Sociedade na
Amazénia - PDTSA/CAMAR, de caréter interdisciplinar. Foi fundador do Nucleo de Estudos
Negros (NEN) entidade do movimento negro de Santa Catarina. Atuou no ensino e pesquisa e
pés-graduacdo nas Faculdades Kurios e Faculdade Ateneu ambas em Fortaleza/CE. Tem
experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Curriculos Especificos para Niveis e Tipos de
Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas: movimentos sociais, discriminacdo na
educacdo, educacdo antirracista, negro e educacdo, sociologia da educacdo, histéria e cultura
africana e afro-brasileira.

Profd. Dra. JEANNETTE FILOMENO POUCHAIN RAMOS — Coordenadora do Curso

Titulagdo: Doutorado

Lattes: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4702381J9

Possui Licenciatura Plena em Letras Portugués-Inglés pela Universidade Estadual do Ceara
(1999), Mestrado Académico em Politicas Publicas e Sociedade pela Universidade Estadual do
Ceara (2003) e doutorado em Educacéo Brasileira pela Universidade Federal do Ceara (2009).
Professora efetiva do Instituto de Humanidade e Letras (IHL) da Universidade da Integragédo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), atuando nos cursos de Pedagogia e
Bacharelado em Humanidades e professora permanente do Mestrado Interdisciplinar em
Humanidades (MIH-UNILAB). Atualmente encontra-se como coordenadora do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UNILAB. Lider do Grupo de Pesquisa Educagdo, Cultura e
Subjetividade e pesquisadora no Grupo de Pesquisa Educacdo, Cultura Escolar e Sociedade
(EDUCAS-UECE), onde coordena a pesquisa Gestdo por resultados na Educacdo cearense
(Edital Universal 14/2013 CNPq). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Educacdo e Sociedade, Arte da Educagdo, Educacdo Intercultural, Politica Educacional
(participagdo, gestdo, planejamento, legislacdo da educacdo bésica e, em especial, do ensino
meédio).

Prof. Dr. LEANDRO DE PROENCA-LOPES

Titulacdo: Doutorado

Lattes: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4236633P3

Graduado em Teologia; iniciou diversas vezes a graduacdo em Filosofia, sem nunca té-la
concluido (curriculum mortis...); Mestre em Ciéncias da Religido; Doutor em Educagdo; Pds-
Doutor em Educacdo. Dedica-se & pesquisa nas areas de Filosofia e Historia da Educacéo e
Educacdo Popular. Interessa-se também pelos estudos que relacionam Religido/Protestantismo e
Educacdo. Estd comprometido em produzir saberes marcados pelas epistemologias do Sul,
especialmente o pensamento latino-americano e africano, com suas Filosofias e Cosmovisfes


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4702381J9
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caracteristicas. Tem experiéncia docente no Ensino Médio e em cursos de graduacdo. E
professor adjunto da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira

Prof. Dr. LUIS EDUARDO TORRES BEDOYA

Titulagdo: Doutorado

Lattes: http://buscatextual.cnpqg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K479032872

Doutor em Educacdo (Universidade Federal do Cearad - UFC), Mestre em Ciéncias da Religido
(Universidade Metodista de Sdo Paulo - UMESP), Bacharel em Teologia (ISI / Faculdade dos
Jesuitas - FAJE), Licenciatura Plena em Filosofia (Faculdades Associadas Ipiranga). Porfessor
efetivo da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira. Tem
experiéncia docente, de pesquisa e coordenacao, nas areas de Educacdo, Ciéncias da Religido,
Teologia.

Prof®. Dra. LUMA NOGUEIRA DE ANDRADE

Titulagdo: Doutorado

Lattes: http://buscatextual.cnpqg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4732246H1

Professora Adjunta DE da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira - UNILAB atua no Mestrado (MASTS) e graduacdo ( IHL). Possui Graduagdo em
Licenciatura em Ciéncias pela Universidade Estadual do Ceara - UECE; pos-graduacdo em
gestdo e avaliacdo da educagdo (UFJF); Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente pela
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte ( UERN) em Meio Ambiente e Doutora em
Educacdo pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Experiéncia em gestdo na 102
CREDE/SEDUC-CE ( 26 escola distribuidas em 13 municipios) e UNILAB ( coordenacdo do
PACC 2014 e atualmente na Coordenacdo de Gestdo do PIBID); Membro da comissdo que
elaborou do PPC de Pedagogia da UNILAB; Orientadora de estudantes da iniciacdo cientifica (
Bolsistas do PIBIC); Indicada pela SEDUC-CE a Medelha do Mérito Funcional (2010);
Vencedora do Il Prémio Ciéncias ( MEC, CNPQ, ONU), vencedora do Prémio Educando Pela
Diversidade Sexual ( Senado Federal), vencedora do prémio Artur Guedes. Tem experiéncia na
area de gestdo, Ciéncias Humanas, atuando principalmente nos seguintes temas: Direitos
Humanos, Diversidade cultural, Etnicorracialidade, género e sexualidade, Educacéo, Politicas
publicas e Movimentos Sociais. Autora do livro Travestis nas Escolas: Assujeitamento e
Resisténcia a Ordem Normativa.

Prof2. Dra. REBECA DE ALCANTARA E SILVA MEIJER

Lattes: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4704039T6

Possui graduacdo em Pedagogia (2003), mestrado em Educacdo (2007) e doutorado em
Educacao(2012) pela Universidade Federal do Ceara. Foi professora de ensino fundamental pelo
Governo do Estado do Ceard e pela Prefeitura de Fortaleza, professora substituta na UFC,
professora efetiva DE na UFPI e atualmente é professora efetiva DE na Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Tem experiéncia de ensino e


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4790328Z2
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pesquisa na area de Educacdo, com énfase em Educagdo das relagbes étnico-raciais, Lei
10639/2003, politicas curriculares e didatica geral. Na gestao é diretora da DRIIA - Diretoria de
regulacdo, indicadores institucionais e avaliacdo da Unilab

Prof. Dr. RICARDO CESAR CARVALHO NASCIMENTO

Titulagdo: Doutorado

Lattes: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4354755A

Ricardo Nascimento € professor efetivo da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira. E doutor em Antropologia pela Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa com a tese: Mandinga for export, a globalizacdo da
capoeira na Europa. Fez mestrado em Sociologia pela Universidade do Minho e é licenciado em
Geografia pela Universidade do Porto. Enquanto doutorando pertenceu ao CRIA ( Centro em
Rede em investigacdo em Antropologia) em Portugal e foi pesquisador visitante entre 2012 e
2013 no Instituto de Sociologia da Universidade Jaguel6nica em Crac6via na Pol6nia. Foi
professor do Projeto Encceja em Lisboa, projeto de certificacdo do Ensino Basico junto aos
brasileiros residentes em Portugal e membro do Conselho de Cidadas e cidad@os brasileiros
junto ao Consulado Geral do Brasil em Lisboa.

Prof. Dr. SALVIO FERNANDES DE MELO

Titulagdo: Doutorado Professor Efetivo

Lattes: http://buscatextual.cnpqg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4776840D7

Graduado em Filosofia pela Universidade Federal do Maranhdo - UFMA (2001), Mestre em
Teoria da Literatura pela Universidade de Brasilia - UNB (2004). Doutor em Estudos Literarios
pela Universidade Estadual de Londrina - UEL (2011). Doutorado em regime de Co-Tutela, em
Letras, Linguas e Espetaculos pela Université Paris Ouest Nanterre La Défense, Paris, Franga
(2009-2011). Atua nas areas de Literatura, Estudos Culturais, Artes, Educacdo e na subéreas:
cultura afro-brasileira, cultura popular, literatura oral, performances e poéticas tradicionais.
Atualmente, é professor Adjunto do Instituto de Humanidades e Letras da UNILAB. Membro
do grupo de pesquisa em Fllosofia, linguagens e arts modernas e contemporaneas. Publicou em
2014, pela NEA Edicdes, o livro a Mandinga da voz e do corpo na capoeira Angola: oralidade,
poesia, performance. Também € autor do livro de poemas: Ecografia da Palavra (2005)

21.4 Funcionamento do colegiado do Curso

O Colegiado funcionara de acordo com o que rege os artigos 47 a 49 do Estatuto
da Unilab (Titulo I1I, Capitulo VI, Sessédo I11). Segundo Resolucéo, para cada Curso de
Graduagdo da UNILAB haverd um Colegiado. Os colegiados de Curso de Graduacdo e

de Programa de Pos-graduagdo sdo orgdos de consulta de deliberacdo coletiva em
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assuntos académicos, administrativos e disciplinares da administracdo basica setorial,

em matéria de ensino; pesquisa e extensao.

O Colegiado de Curso de Graduacao é composto por: a) Coordenador; b) todos
os docentes, em efetivo exercicio, que ministrem disciplinas ofertadas pelo Curso de
Graduacdo; c) servidores técnico-administrativos em educacdo da Coordenagdo do
Curso, eleitos por seus pares, com 0s respectivos suplentes, na proporcdo de até 15%
(quinze por cento) do Colegiado; d) discentes do curso, eleitos por seus pares, com 0S

respectivos suplentes, na proporc¢édo de até 15% (quinze por cento) do Colegiado.

O colegiado do Curso de Pedagogia é composto por todos os docentes que
estejam em efetivo exercicio no Curso de Pedagogia, bem como conta com
representacdo discente. Quanto a representacdo de técnicos, 0 mesmo desde o inicio do
funcionamento ndo conta com suporte e representacdo administrativa, 0 que tem

prejudicado seu funcionamento efetivo.

A dindmica de funcionamento do colegiado conta com reunides ordinarias
mensais e reunides extraordinaria de acordo com a demanda. A gestdo participativa tem
dialogado com os pares as questdes coletivas e buscado compartilhar as

responsabilidades e decisdes.

O Colegiado é também regido pela Carta de Principios aprovada em reunido
ordinario no més de Julho de 2015. Conforme texto abaixo:
CARTA DE PRINCIPIOS APRESENTACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA — UNILAB

Esta carta tem por finalidade sistematizar principios para representantes do Colegiado
Curso de Pedagogia e do Curso de Pedagogia da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab — Campus da Liberdade —

Redencéo.

Obijetiva tal documento, principalmente, estabelecer os principios a partir dos quais e
pelos quais o Curso de Pedagogia esta organizado, bem como servir de orientacdo para
todos e todas representantes da Pedagogia em instancias da Unilab, Coordenacdo de

Curso, IHL, Consuni, Reitoria, Colegiados, reunides, assembleias, 6rgaos deliberativos
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e consultivos, entre outros, e também em instancias fora da Unilab, como escolas,

municipios, eventos publicos e académicos, 6rgdos publicos, etc.

Por PRINCIPIOS compreendemos ideias, formulagdes, conceitos, valores, éticas que
devem orientar o trabalho e as ac¢Oes do(a) representante da Pedagogia Unilab. Neste
sentido, tal documento, é uma diretriz do curso de Pedagogia Unilab, sendo 0 mesmo

formulado em consonancia com o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia.

Os(as) Representante do Curso de Pedagogia Unilab — Redencdo fundamenta-se nos

seguintes principios:

1. O principio da Etica, no qual respeita e representa as decisdes do Colegiado de
Pedagogia e dos(as) membros do Curso de Pedagogia.

2. O principio de Defesa, Valorizacdo e Fortalecimento da Proposta Curricular de
Curso da Pedagogia (PPC) e das decisdes do Colegiado da Pedagogia.

3. O principio constitucional do pluralismo de ideias e de concepcBes pedagogias e
do respeito ao outro ser humano, as compreensdes politicas e tedricas
divergentes; aos valores, cosmologia, epistemologias oriundas do mundo
africano e suas didsporas.

4. O principio de Combate ao racismo, machismo, sexismo, homofobia e as formas
correlatas de intolerancia.

5. O principio da Representatividade: fazer-se representante das decisGes do
Colegiado da Pedagogia e dos(as) membros do Curso de Pedagogia, mesmo nas
diversidades de pensamento, ndo pensar, agir, decidir pelo individual e sim para
a coletividade; representar somente no que e para que foi designado(a).

6. O principio da pessoalidade: Os representantes sdo responsaveis por suas
praticas como atores sociais, pesquisadores e professores, desta forma, devem,
enguanto representante, diferenciar posicionamento pessoal da representacdo do
colegiado da Pedagogia.

7. O Principio das Solugbes Pacificas: Todos(as) deverdo resolver suas
controvérsias pessoais, politicas, tedricas, educacionais, académicas, por meios
pacificos, se possivel, nas reunides do Colegiado, de modo que ndo haja
ameacas pessoais, ameagcas e difamacdo ao Curso de Pedagogia da Unilab.

8. Principio da Obrigatoriedade: Todos(as) os(as) representantes se obrigam a

cumprir os compromissos da Carta, caso ndo cumpra-os, o Colegiado pode pedir
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justificativas, retratacGes, a entrega da representatividade, porém possibilitando

a ampla total defesa do representante.

Situagdes ndo previstas nesta carta devem ser decididas pelo Colegiado da Pedagogia.

22. CONDICOES DE OFERTA DO CURSO

Destaca-se a importancia de se considerarem as condicdes de oferta do Curso,

para que sua implantacdo ocorra 0 mais proximo possivel daquilo que se planejou.

Assim, torna-se necessario:

v

fortalecer as caracteristicas académicas e profissionais do corpo docente

formador;

estabelecer um programa institucional de desenvolvimento profissional

continuo para os docentes;

fortalecer os vinculos entre as instituicbes formadoras e o sistema de
educacdo basica da regido do Macico de Baturité, suas escolas e seus

professores;

oferecer infraestrutura institucional adequada, sobretudo no que concerne

a recursos bibliogréaficos e tecnologicos;

formular, discutir e implementar um sistema de avaliacdo periodica e

sistematica do Projeto Pedagdgico do Curso;

comprometer-se com a qualidade do curso oferecido: instalagGes fisicas
adequadas, aquisicdo sistematica de material, contratacdo e formacdo

continua de pessoal técnico-administrativo e docente;

assegurar o desenvolvimento das atividades académicas cientifico-

culturais.

21.1Apoio ao discente
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Em cumprimento ao que estabelece a Portaria do Ministério da Educacéo n° 794,

de 23 de agosto de 2013 e consonancia com o principio da integracdo, que se constitui

em fundamento basilar da Unilab e, portanto, deve pautar todas as suas ac¢oes, 0 Curso

de Pedagogia conta com instrumentos de apoio ao discente.

Ha trés instrumentos criados e administrados pela Pro-Reitoria de Politicas

Afirmativas e Estudantis — Propae, que estdo disponiveis para os estudantes da Unilab,

que possuam perfil para acessa-lo. Séo eles:

a)

b)

d)

Programa de Assisténcia Estudantil — PAES, que disponibiliza, por meio de
recursos do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, auxilios
pecuniérios para que estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondémica

custeiem despesas com alimentacdo, moradia e transporte.

Nucleo Interdisciplinar de Atencdo as Subjetividades — NIAS, que disponibiliza

para todos os estudantes da Unilab apoio psicossocial.

Programa de Acolhimento e Integracéo de Estudantes Estrangeiros (PAIE) que é
destinado a auxiliar estudantes estrangeiros ingressantes na Unilab e tem como
objetivo acompanhar e orientar esses estudantes na sua chegada a universidade.
Desta forma, auxilia-o no processo de insercdo e regularizacdo na vida
académica, contribuindo para a integracdo com 0s outros estudantes e 0 contexto

universitario.

Coletivo da Infancia do Macico de Baturité — CIM/ Centro Integrado de Atencédo
ao Desenvolvimento Infantil — CIADI, que atende criancas filhos e filhas de
discentes, docentes, técnicos e servidores da UNILAB e do Macigo numa
parceria com o Centro de Educagéo Infantil Francisca Arruda de Pontes - creche
situada ao lado do Campus da Liberdade - UNILAB. Nesta atividade sistematica
conta com trés bolsistas remunerados e trés bolsistas voluntarios que atuam a
partir dos eixos tematicos: Importancia da ludicidade e da cultura na infancia,
Saude e Desenvolvimento da crianca, Culturas de matrizes africanas, Educagéo
Ambiental e cultivo da terra e Engenharia social para criangas. O CIM/CIADI
atuou nas reorientacGes das Ag¢des das politicas Estudantis propondo o auxilio
creche e no Censo de criancas da UNILAB, na formacédo de jovens professores
com a realizacdo de formagdes de arte educadores interculturais e dois estagios

extra-curriculares - Centro Educacdo Infantil Maria José Alves da Silva no
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Quilombo de Horizonte e na Educacdo infantil da Escola Waldorf Micael em
Fortaleza - projeto pedagégico de arte da educacdo e da Educacdo para a
liberdade. No més de Outubro, o CIM-CIADI participa também da organizagdo
da Ciranda Infantil Paulo Freire, que na primeira edi¢do em 2015 abordou a arte
do brincar e em 2016 as artes do fazer na escola, em parceria com o Afrodita,
Life e Prodocéncia, entre outros programas. As atividades sdo realizadas na
UNILAB e no Maci¢o de Baturité para criangas pequenas e grandes e conta
ainda com oficinas de formacéo de jovens docentes, integrando arte, ciéncia e
diversidade numa perspectiva de descolonizacdo dos saberes, fazeres e das

relacoes.

No tocante aos programas da Prograd, dispomos de ac¢des que contribuem para a
permanéncia qualificada dos discentes e com a formacdo de jovens professores criticos,

criativos, numa perspectiva intercultural e interdisciplinar.

a) Programa Pulsar objetiva contribuir para o acompanhamento e orientacdo
académica dos estudantes dos cursos de graduacédo, na forma de ac¢des de tutoria,
ao promover a adaptacdo do estudante, contribuir para permanéncia qualificada
do mesmo e orienta-lo. O acompanhamento/avaliacdo do desenvolvimento das
atividades realizadas pelos Tutores Juniores sera feito pelos Tutores Seniores
por meio de encontros organizados a critério destes. O curso de Pedagogia conta

com dois bolsistas remunerados no Projeto Pulsando Pedagogia.

21.2 Plano de necessidades
Dentre as necessidades prementes para a oferta do Curso, citamos:

1. Em relacdo a estrutura administrativa, existe a necessidade de uma subcoordenacéo,

bem como a contratacdo de servidores, tanto pessoal administrativo como técnico.
3. Em relag&o a estrutura fisica, necessita-se a construcao de:

01 laboratorio de multimidia e informatica, com acesso a Internet, com capacidade para

40 estudantes;

- Centro de ensino experimental de educagdo infantil, ensino fundamental séries iniciais
e educacgdo para jovens e adultos - EJA para o exercicio dos estagios, acolhimento de

monitores, orientandos de TCC e outras atividades pertinentes ao exercicio da docéncia,
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da pesquisa e da extensdo e principalmente para o atendimento de filhos de estudantes,
servidores técnicos e docentes e para a comunidade do entorno da Unilab. (Nao Previsto
no Plano de Desenvolvimento da Instituicéo).

- Barracdo rastico da capoeira para 0 exercicio pratico de algumas componentes
curriculares, tais como: Fundamentos filosoficos e praticos da capoeira, Fundamentos

filosoficos e praticos do samba, Ensino da ginga: capoeira, corporeidade e mandinga.

- Brinquedoteca intercultural: espaco adequado para atendimento das criancas filhas da
UNILAB integrado a formacdo de jovens professores pedagogos e a formacao
continuada de professores das redes municipais de ensino do Macico de Baturité. Este
projeto aprovado com financiamento no Edital Mais Cultura nas Universidades de 2015.

No entanto, até 0 momento nao tivemos o repasse das verbas.

23. Regulamento do Trabalho de Concluséo de Curso

Este documento fundamenta-se em orientacGes gerais abaixo relacionadas, em
consonancia com a Resolucdo No. 14/2016/ da Unilab que estabelece as normas gerais

para a elaboracdo dos Trabalhos de Concluséo de Curso para graduacao.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) consiste em componente curricular
obrigatoria, para a obtencdo do grau e diploma no curso de Pedagogia da Universidade
da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, cujo objetivo é consolidar os
estudos investigativos, bem como estimular o graduando a prosseguir estudos de pos-

graduacéo.
INTEGRALIZACAO CURRICULAR

Exige-se a apresentagdo, com sucesso, perante banca de trés professores, de um
Trabalho de Conclusdo de Curso, desenvolvido sob a orientagdo de um professor/a

orientador/a, de preferéncia do curso de Pedagogia, em procedimento regulamentado
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pelo Regulamento do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estabelecido neste

documento.

16. Regulamento do Trabalho de Conclusdo dos Cursos (TCC) do Curso de

Licenciatura em Pedagogia

TITULO |

SECAO |

DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° — Este Regulamento tem por finalidade estabelecer normas para o Trabalho de
Conclusédo do Curso (TCC) do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade da

Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira.

Paragrafo unico - O TCC ¢ requisito indispensavel a integralizacdo curricular.

Art. 2° — O TCC, atividade curricular integrante dos curriculos do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, é obrigatdrio. As componentes curriculares TCC I, TCC Il
e TCC Il tém por objetivo proporcionar ao estudante experiéncia em pesquisa

necessaria ao bom desempenho profissional.

Art. 3° — O TCC sera elaborado individualmente, sobre problemas de natureza social,
filosofica e politica nos campos da Pedagogia, com énfase na perspectiva epistémica
africana, e levando em consideracdo as experiéncias nos Laboratorios de Pesquisa
ligados a Licenciatura em Pedagogia, tendo por principio a sua relevancia social e
cientifica.

8 1° Serdo aceitas como modalidades de TCC: monografia, artigo cientifico ou
producbes imagéticas (video, fotografia, etc. que deverdo vir acompanhadas de

producdo textual que as fundamentem tedrico-metodologicamente).
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8 2° As producbes textuais deverdo seguir as normas de escrita académicas
estabelecidas pela ABNT.

8 3° O TCC devera obedecer as normas éticas da pesquisa cientifica, sendo o estudante
e o orientador o responsavel pelo cumprimento desta norma. Quando necessario, apos
validacdo do projeto de pesquisa pelo orientador, o estudante devera buscar as
condicBes para sua execucao, seja pela autorizagdo do comité de ética, ou por termo de

consentimento livre das institui¢cbes ou sujeitos envolvidos na pesquisa.

8 4° A modalidade Artigo Cientifico pressupde rigor cientifico na revisdo de literatura
e na fundamentacdo metodologica, bem como obediéncia as regras éticas da pesquisa e
0 esmero com as normas da lingua portuguesa. Este deve dispor de no minimo 15

paginas e ter sido, preferencialmente publicado em revistas indexadas.

Art. 4° — Cada orientador devera ter, em cada periodo letivo, até 6 (seis) trabalhos
orientados. Somente em casos especiais, e conforme Projeto Politico Pedagdgico do
curso, podera exceder este nimero, desde que seja imprescindivel e ndo comprometa a

qualidade do trabalho, sob aprovacédo do colegiado de curso.

TITULO II

SECAO |

DA ORGANIZACAO

Art. 5° — As disciplinas TCC I, TCC 1l e TCC Il compreenderdo atividades de

Orientagcdo, Acompanhamento e Avaliacdo do Trabalho de Conclusao de Curso.

TITULO Il

SECAO Il



160

DA ESTRUTURA FUNCIONAL DO TCC

Art. 7° — A estrutura funcional do TCC compreende:

I- Colegiado de curso;
I1- Coordenador de curso;
I11- Professor-Coordenador da disciplina de TCC;

IV- Professor orientador.

TITULO II

SECAO 11

DAS ATRIBUICOES DO COLEGIADO DE CURSO

Art. 8° - Ao Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia compete:

I. Tendo como agente interlocutor e de apoio o coordenador de TCC, publicar, com
antecedéncia minima de 15 (quinze) dias, o local, o horéario e a data de entrega do TCC

pelo aluno;

Il. Tendo como agente interlocutor e de apoio o coordenador de TCC, providenciar
encaminhamento a Biblioteca Central de copia do TCC aprovado, segundo as normas

estabelecidas neste documento;

I11. Tendo como agente interlocutor e de apoio o coordenador de TCC, manter banco de
dados atualizado dos Trabalhos de Conclusédo de Curso aprovados, bem como linhas de

pesquisa dos professores orientadores;
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IV. Tendo como agente interlocutor e de apoio o coordenador de TCC, colaborar,
sempre que necessario, com o Professor Orientador, no que diz respeito aos contatos
com instituicdes publicas, privadas e de terceiro setor a fim de viabilizar o acesso ao

material de referéncia para a pesquisa, durante a elaboracéo do TCC pelo aluno.

TITULO II

SECAO IV

DAS ATRIBUICOES DO PROFESSOR COORDENADOR DAS DISCIPLINAS
TCCs

Art. 9° — S&o atribui¢des do Professor — Coordenador do TCC:

I- Se constituir em agente interlocutor e de apoio da Coordenacdo e do Colegiado do
curso de Pedagogia no que tange ao processo de elaboracdo, supervisdo e apresentacdo
do TCC.

Il - Coordenar o processo da composi¢cdo das bancas examinadoras e definir o

cronograma de apresentacao do TCC;
Il - Orientar os alunos sobre a sistematica normativa do TCC;

I1I- Executar e/ou supervisionar as decisdes administrativas e medidas necessarias ao

efetivo cumprimento deste Regulamento e das deliberaces do Colegiado de Curso;

IV- Sugerir & Coordenacdo do Curso e do Colegiado medidas que visem ao

aprimoramento das atividades do TCC;

V- Auxiliar a Coordenacéo do Curso nas reunides com os Professores-orientadores com

vista a melhoria do processo do TCC.

VI- Cabe ao coordenador de TCC criar instrumentais que facilitem o acompanhamento

orientagéo, superviséo e apresentacdo do TCC.
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TITULO Il

SECAO YV

DAS ATRIBUICOES DO PROFESSOR ORIENTADOR DO TCC

Art. 10° — Ao Professor Orientador compete:

I- Frequentar as reunides pertinentes ao TCC,;

I1- Orientar a elaboragdo do TCC em encontros periédicos, previamente agendados com

0 orientando;

I11- Ler e acompanhar as versdes preliminares e sugerir ao aluno refazer ou completar os

itens que se fizerem necessérios;
IV- Participar de bancas de apresentacdo de TCC para as quais estiver designado(a);

V- Entregar ao Coordenador de TCC ap6s a realizacdo de cada banca examinadora

todas as fichas de avaliacdo e a Ata assinada pelos membros da banca;
VI- Cumprir e fazer cumprir as normas vigentes ao TCC.

Paragrafo unico — Os Professores Orientadores serdo, obrigatoriamente, do quadro docente do
Instituto de Humanidades e Letras da UNILAB, em especial da Pedagogia.

TITULO II

SECAO VI

DAS ATRIBUICOES DO ALUNO DE TCC

Art. 11° — S&o atribui¢des do aluno em fase de concluséo de TCC:



163

I- Frequentar as reunides convocadas pelo Coordenador de Curso ou pelo seu orientador

e/ou co-orientador (se houver) nos horérios pré-estabelecidos;

I1- Manter contatos, no minimo mensais, com Professor Orientador para discussdo e

aprimoramento de sua pesquisa, devendo justificar eventuais faltas;

I11- Cumprir os prazos estabelecidos pelo Coordenador de Curso ou Coordenador do

TCC, para entrega de projetos, relatorios parciais e a versdo final do TCC;

IV- Elaborar o projeto de pesquisa e a versdo final do TCC de acordo com orientac¢oes

do Orientador e as normas do regulamento previsto no Projeto Pedagdgico do curso;

V- Submeter o TCC a avaliacdo prévia do Professor Orientador, no prazo minimo de
30 (trinta) dias antes do final do periodo letivo visando obter deste as devidas corre¢des

e/ou sugestoes;

TITULO II
SECAO VII

DA ORIENTACAO DO TCC

Art. 12° — Conducdo da orientacéo do TCC

§1°. E facultada a colaboracio de professor co-orientador do TCC, interno ou externo ao
Curso de Humanidades, desde que indicado pelo orientador, membro do corpo docente

do Curso;

82°. Cabe ao Professor Orientador de TCC acompanhar os procedimentos da pesquisa
até a redacdo final e garantir o carater publico da defesa do trabalho, sempre
averiguando a obediéncia as regras éticas da pesquisa e 0 esmero com as normas da

lingua portuguesa e da ABNT.

Art. 13° — O estudante da Licenciatura em Pedagogia terd um orientador, escolhido
entre os docentes do Curso de Pedagogia, que constara de uma relagdo organizada

anualmente pela Coordenacéo de Curso, sendo ouvidas as preferéncias do aluno.

81° — O orientador indicado deverd manifestar prévia e formalmente a sua concordancia.
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82° — De acordo com a natureza do trabalho, podera ser designado um co-orientador
para 0 mesmo aluno. O prazo méximo para designacéo e registro de co-orientagdo sera

de 3 (trés) meses contados a partir do ingresso do aluno na disciplina TCC II.

83° — O co-orientador é definido como sendo aquele docente ou pesquisador, com titulo
de mestre ou doutor ou equivalente, chamado a contribuir com competéncia
complementar aquela do orientador, considerada necessaria a realizacdo do projeto

académico do aluno.

84° — O professor orientador ou co-orientador podera declinar da orientacdo de um
aluno em prazo limite de 30 dias antes da defesa, 0 que devera ser feito através de

justificativa escrita ao Coordenador do Curso.

85° — Ao estudante é concedido o direito de pleitear mudanca de orientador, mediante
requerimento justificado, dirigido ao Coordenador, cabendo ao Colegiado do curso de

Pedagogia o julgamento do pedido.

TITULO Il

SECAO |

DA AVALIACAO

Art. 14° - Da defesa do TCC

81°. A defesa do TCC, que sera publica, devera ocorrer até o ultimo dia do periodo

letivo em que se matriculou o aluno, conforme calendario da UNILAB,;

82° O estudante devera entregar a Coordenagdo do TCC, no prazo minimo de 15
(quinze) dias anteriores a data prevista para a defesa, carta do professor orientador
asseverando que o trabalho sera submetido a banca examinadora, com indicacao de data

e horério da defesa e dos nomes dos membros que compordo a comissdo examinadora;

83°. Cabera ao aluno a distribuicdo da cdpia final do trabalho & banca examinadora;
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84.° Cabera a Coordenagdo do TCC providenciar o local para a defesa, em
conformidade com a data e o horério estipulado em carta prévia do orientador, a ata da
defesa e a declaragéo de participacdo dos membros da banca no exame de qualificagéo

do aluno;

85°. Na defesa do trabalho, o aluno terd um tempo maximo de 20 (vinte) minutos para
apresentar seu trabalho, ao que se seguird arguicdo pela banca examinadora, que
definird de comum acordo os procedimentos adotados.

Art. 15° - Da banca examinadora do TCC
81°. A banca sera composta dos seguintes membros:

I- professor-orientador (presidente); dois professores examinadores, um deles,
obrigatoriamente, membro do corpo docente do IHL, podendo o segundo examinador

ser um membro externo ao Instituto ou o co-orientador, quando houver;

I1- a composicdo da banca examinadora indicara um professor suplente, pertencente ao

corpo docente do Instituto de Humanidades e Letras;
§2°. Cabera ao orientador formalizar o convite aos membros da banca examinadora;

§3°. E da responsabilidade da Comissdo Examinadora averiguar a obediéncia as regras
éticas da pesquisa, cabendo comunicar por escrito a Coordenacdo de TCC qualquer
deslize verificado;

Art. 16° - Membros da banca examinadora devem atribuir nota de avaliacdo, de zero a

dez, ao Trabalho de Concluséo de Curso, levando-se em consideragéo:

I- Os aspectos relativos ao contetido, considerando a profundidade da pesquisa;
I1- Seu aspecto redacional, considerando a linguagem, coeréncia e coesao textual;
I11- A capacidade de analise e sintese;

IV- A relevancia significativa e cientifica do tema;

VI- A apresentagdo do aluno, nos aspectos de clareza, fluéncia e coeréncia com o

trabalho escrito.
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81° - Se no dia da apresentacdo do TCC, a Banca Examinadora considerar que o
trabalho necessita de melhorias, podera sugerir que o aluno o reapresente no prazo de 15
dias.

Art. 17° — Ate 15 dias, apds apresentacdo, o aluno devera realizar as correcdes sugeridas
pela Banca examinadora e entregar um exemplar do TCC a Coordenagdo do curso,
acompanhada de uma cépia em formato digital e uma declaracéo do orientador de que o
trabalho de correcdo foi realizado, sendo esta, uma exigéncia para a diplomacdo do

aluno.

Art. 18° - O estudante que ndo entregar o TCC ao Professor-orientador, no prazo por ele
estabelecido, ou ndo comparecer para sua defesa oral na data marcada, estara reprovado

na disciplina relativa a orientacdo de TCC.

Art. 19°- Da avaliagéo e atribuicdo de notas

81°. Para efeitos de avaliagéo e atribui¢do de nota, a banca examinadora devera levar em
consideracdo, quando da apreciacdo do trabalho, a qualidade académica, o dominio
apropriado da lingua portuguesa, a inser¢do do trabalho em tema ou linha de pesquisa
das Humanidades e a correta adequacdo entre referencial tedrico-metodoldgico e a

pesquisa empreendida pelo aluno;

§2°. Cada membro da banca devera atribuir nota individual e nominal, que constara na

ata da defesa e na folha de rosto de monografia;

83° A nota do TCC sera resultado da média aritmetica das notas atribuidas pelos
membros da banca, variando de 0 (zero) a 10,0 (dez), sendo o 10,0 (dez) reservado aos

trabalhos de exceléncia;

84°. Sera considerado aprovado e apto a colacdo de grau o aluno que obtiver média
igual ou superior a 7,0 (sete);

85°. Serd considerado reprovado na disciplina de TCC o aluno que obtiver média

inferior a 7,0 (sete) na defesa do Trabalho;
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86°. Toda e qualquer verificagdo comprovada de plagio implica em reprovagdo
automatica do aluno, cabendo ao presidente da comissdo examinadora do trabalho,
quando verificado o delito, apresentar relatério circunstanciado, assinado por todos os
membros da banca, a Coordenacdo do TCC, e este encaminhard a Coordenacdo do

Curso de Pedagogia que tomara as providéncias cabiveis conforme legislacdo vigente;

§7°. E responsabilidade do professor orientador (presidente da comissio examinadora)
preencher a ata da defesa e entrega-la a Coordenacdo de TCC, indicando a nota
atribuida individualmente pelos membros da Banca, a média final do aluno e fazendo
constar a assinatura dos professores membros da comissdo e do aluno autor da

monografia.

TITULO IV

SECAO |

DO DEPOSITO DO TCC

Art. 20°- S0 norma para o deposito do TCC

81°. Defendido, aprovado e feito as devidas corre¢des ao TCC, o aluno devera depositar
uma copia impressa e uma copia em formato eletrénico do TCC, assim como declaracdo

do orientador de que as correc¢des foram feitas na Coordenagéo do Curso.

I. O depdsito devera ocorrer até o ultimo dia previsto no calendario da UNILAB para a

realizacdo dos exames finais do semestre letivo em pauta;
I1. A copia impressa deve vir adequadamente assinada pela Banca Examinadora;

82°. Ndo se aceitara, em nenhuma hipdtese, o deposito do TCC sem a documentacao
referida, incluida a ata da defesa.

Art. 21° - Qualquer documento relacionado a conclusdo do Curso e & aprovagao do TCC

sO podera ser expedido pela Coordenacdo do Curso de Pedagogia, incluida a ata da
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defesa (preenchida pelo orientador) e a declaracdo de participacdo dos professores

membros da Banca examinadora, com carimbo e assinatura do Coordenador do Curso.

Art. 22° - Em nenhuma hipdtese sera autorizado o ‘aproveitamento’ de créditos tendo

em vista a dispensa da disciplina “TCC”.

TITULO V

SECAO |

DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 23° — Os casos omissos serdo resolvidos pelo Colegiado do Curso de Graduacio
em Pedagogia, ouvidos o Professor Coordenador de TCC, o Professor Orientador e 0
Orientando.

Art. 24° — Este Regulamento entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as

disposi¢cdes em contrario.
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